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“Jogo rapido, lingua ligeira, olhos arregalados
Passam o0 seu € 0 meu nomes ligados

Por uma seta de cupido filho de Afrodite
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RESUMO

Proponho-me a investigar as tecnologias politicas do género e da sexualidade em uma
escola estadual na cidade de Vicosa, Minas Gerais, a partir da observacdo de grafias
expressas no espaco escolar. Sdo desenhos de pénis, vagina, posi¢des sexuais, coracoes,
frases que nomeiam a sexualidade do outro e/ou a vivéncia sexual da outra. A partir do
método da cartografia social, as grafias conduzirdo aos indicios sobre mecanismo de
poder, negociagdes e conflitos produzidos pelos sujeitos atuantes no universo da escola
sob viés das relacGes de género e sexualidade. A escola € um dos aparelhos reguladores
de condutas responsaveis pela producdo da norma do género e da sexualidade, sendo
integrada em técnicas que se combinam em diferentes taticas com o objetivo de
disciplinar o corpo. No entanto, esse poder produtivo que estabelece relagdes com o
saber construindo regimes de verdade, também produz reinvencdo e ruptura
(FOUCAULT, 2014). Compreender essa correlacdo de forcas do poder no universo
escolar pode contribuir na constru¢cdo do entendimento das formas especificas de
controle, dominagdo e resisténcia em cada escola, desde a estrutura curricular até
microrrelacdes. As grafias aqui apresentadas demonstram esse fendmeno da ruptura,

reinvencdo e producdo das espacialidades e das relagdes de poder e saber.

Palavras-Chave: Sexualidade; Espacialidade; Relacdes de Poder; Educacéo.
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1. Introducéo

Durante as manhds de estagio curricular do curso de licenciatura em Geografia, na
escola estadual Alice Loureiro em Vicosa, Minas Gerais, chamou-me a atencdo 0s
escritos feitos nas carteiras escolares, paredes e banheiros. Eram desenhos de pénis,
vagina, posigdes sexuais, coragdes, frases que nomeavam a sexualidade do outro e/ou a

vivéncia sexual da outra.

Estas grafias pareciam se inserir em um complexo sistema de significacdo de sexo,
género e sexualidade na escola, levando-me a questionar: as grafias assumem poténcia
como indicadores de conflitos e negociacbes de relacbes de poder e politicas das
sexualidades no universo escolar? O que indicam sobre a heteronormatividade e outros

regimes de verdade?

De acordo com a antrop6loga Deborah Britzman (2005), a sexualidade esta presente
cotidianamente na escola, no entanto, é recoberta por palavras ndo ditas, apelidos e
brincadeiras, assim, mesmo quando ndo se fala de sexo diretamente, ainda assim,
reproduzem-se significados das relagdes da sexualidade. Assim, queira-se ou nado, as
relacBes de género e sexualidade permeiam o universo escolar e estdo presentes na

escola, dessa forma, problematiza-las é uma opcdo politica pedagogica.

Considero que a discussdo de género e sexualidade na escola é um campo de disputa
politica, sendo que esse jogo de forc¢as ficou explicito, na cidade de Vigosa, durante uma
audiéncia publica da Camara Municipal, quando, no dia 24 de junho de 2015, foi
discutido o Plano Municipal de Educacdo. De acordo com o Ministério da Educacdo
(MEC), o PNE determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional dos
préximos dez anos no Brasil, assim, os estados e municipios tiveram um ano para que
aprovassem documentos no que tange as diretrizes da educacdo. O principal debate se
referiu a implementacdo ou ndo no curriculo da discussdo de género e diversidade nas
escolas do municipio. Representantes de grupos religiosos da cidade se fizeram
presentes na audiéncia, municiados de cartazes que diziam “menina € menina”, “eu
amo minha familia”, “ndo a ideologia de género”, “familia sim, género nao”.

Representantes do grupo Primavera nos Dentes! e de outros movimentos sociais da

1 0 grupo de Diversidade Sexual e de Género Primavera nos Dentes atua na politica de resisténcia a
heteronormatividade na Universidade Federal de Vicosa desde 2008. O grupo construiu a | Semana de
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cidade também compareceram e estabeleceram contrapontos ao posicionamento politico

desfavoravel a aberta discussao de género no espago escolar.

Mas, por mais que, por decisdo da Camara Municipal, a tematica da sexualidade e
do género tenha sido retirada das pautas de discussdo das escolas, tal decisdo ndo anulou
a multiplicidade de expressoes que, “silenciosas”, tendem a gritar de outras maneiras em
caminhos ndo totalmente controlaveis pelos/as gestores/as das escolas. Diante disso,
pensamos que as grafias no espago escolar ndo sejam meros desenhos supostamente
triviais. Assumindo a importancia das grafias, temos como objetivo desta pesquisa
investigar se as grafias podem ser indicadores de microrrelacbes da sexualidade e
género vividas pelos sujeitos da escola. Nesse sentido, mais questionamentos surgem: as
grafias seriam negociagdes e conflitos dos e das estudantes diante ao silenciamento das
discussbes de sexualidades na escola? As grafias seriam produto e processo das
tecnologias de género atuantes no espaco escolar? Se sim, sera, entdo, que as grafias

seriam, elas proprias, tecnologias de género?

1.1 - Trajetdria da pesquisadora: Saberes localizados

A trajetdria de vida que me deixou sensivel a trama das grafias pode ser
associada ao despertar da minha sexualidade, o que implica lembrar-me da escola. Vale
salientar, para a condu¢do desta narrativa, que “a memoria s6 existe quando esquece
algo” (SOUSA, 2008, p. 85), sendo que essa memoria recontada ndo necessariamente é

“0 que aconteceu”, mas faz parte do que eu sou no atual momento.

Aos nove anos, quando ainda morava em Belém do Para, minha cidade natal,
comecei a perceber as mudangas no meu corpo, pélos, cheiros e muita transformacao.
Tinha vergonha do cheiro das minhas axilas e, por isso, andava com o0s bracos bem
fechados, rente ao corpo. Nessa época, 0s meus amigos de sala ja levavam revista de
mulheres nuas para a escola, masturbavam-se no banheiro e as vezes até na sala de aula.

Igualmente, o maior segredo meu e das minhas amigas era a masturbacéo.

Quando estava na quinta série (atual sexto ano) do Ensino Fundamental, os

escritos nos banheiros comecaram a ser mais bem compreendidos por noés que

Diversidade Sexual da UFV, a | Semana de Arte LGBT e o Férum de Politicas de Combate as Opressées,
uma das principais conquistas institucionais advindas do Férum foi a regulamentacdo do nome sociais
para pessoas trans na UFV.



12

iniciavamos a incansavel descoberta da sexualidade. lamos, entdo, ao banheiro para rir
do que estava escrito e 0s escritos eram assunto na sala de aula. Lembro-me de ver essas
grafias, desde muito nova, nos banheiros publicos e no banheiro das diferentes escolas
onde estudei; rememoro serem engracadas e divertidas, assim como um espaco de
dendncia e briga, no entanto, achava-as triviais. Nessa época, ja falavamos sobre
namorar, de como dar beijo com lingua e dos sonhos com nossos respectivos pares

heterossexuais.

Na oitava série (atual nono ano), assisti a minha primeira aula de educacgdo
sexual, mas esta era uma aula extra classe, ndo fazendo parte das disciplinas do
curriculo convencional. Lembro que sai da aula com muito medo das doencas
sexualmente transmissiveis apresentadas e ainda mais temerosa por engravidar.
Contudo, as confabulagdes e interesses em torno de como cada colega de classe
vivenciava sua “precoce” sexualidade aumentaram e, apesar das fofocas, comecamos a
tratar 0 assunto com mais conhecimento. Assim, durante os anos de escola, o beijo, 0s
romances, os sonhos de amor, a descoberta dos prazeres estiveram presentes, mas sem

sofrerem, da minha parte, maiores reflexdes.

J& a possibilidade de problematizar a sexualidade e suas relagdes surgiu a partir
da minha entrada no Ensino Superior, no ano de 2009. Assim que ingressei no curso de
Nutricdo da Universidade Federal de Vigcosa, mergulhei nas descobertas do movimento
estudantil. Naquela época, porém, minha motivacdo e encanto ndo estavam no curso,
mas sim direcionados para a atuacdo e formulacdo politica no movimento estudantil
representado pelo grupo Movimente-se!,grupo este que se organizava para disputar as
eleicbes para o Diretério Central dos Estudantes (DCE). O Movimente-se! tinha
influéncia de uma tendéncia interna do Partido dos Trabalhadores (PT), a Articulacdo de
Esquerda (AE), e essa influéncia partidaria na construcdo de um grupo que se propunha
a ser horizontal, democrético e aberto causava conflitos de perspectivas e interesses nos

direcionamentos e decisdes daquele coletivo.

As contradicdes do Movimente-se! tornaram-se mais evidentes pra mim apos a
experiéncia de vinte e oito dias que tive em um Estagio Interdisciplinar de Vivéncia da

Zona da Mata (EIV-ZM). Este estagio segue a perspectiva da pedagogia da alternancia?,

2 pedagogia da Alternancia é uma proposta de organizac3o escolar das Escolas Familia Agricola (EFA)
que mescla diferentes formas de aprendizagem, parte do tempo os/as alunos/as ficam imersos na
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quando, em um primeiro momento, passamos parte dos dias do estdgio em preparagédo
no Centro de Tecnologias Alternativas da Zona da Mata (CTA), participando de espagos
de discussdo, formacgdo politica e oficinas; em um segundo momento, acontecia a
vivéncia em assentamentos do Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST), no
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) em sindicatos de trabalhadores rurais
parceiros da regido. A minha vivéncia aconteceu na cidade de Acaiaca, mais
especificamente na comunidade do Maracuja, de influéncia quilombola. O sindicato
dos(as) trabalhadores(as) rurais era, entdo, presidido e dirigido por mulheres e em sua
maioria negras. Depois da vivéncia de quinze dias, retornei ao CTA a fim de participar
da retomada das discussdes, s6 que agora com o aporte do vivido por cada um nas
comunidades ligadas ao estagio. Além da experiéncia com trabalhadores(as) rurais, 0
EIV me possibilitou trocas com outros movimentos e a diferentes perspectivas de

resisténcia e da politica.

Depois do EIV-ZM, afastei-me do Movimente-se!, e o contato com outros
grupos de diferentes tipos de organizacbes e pautas politicas me fez perceber a
autonomia limitada pelo poder do partido politico no grupo, assim como relacdes
sexistas e hierarquicas. Um dos movimentos sociais que construiu o XIII EIV-ZM foi a
Marcha Mundial das Mulheres}(MMM), e este foi 0 movimento com que mais me
identifiquei durante o estagio. Ao final dos vinte e oito dias, estava decidida que iria
construir o feminismo levantando a bandeira da MMM. A partir dessa decisdo, sai do
estagio e participei da terceira acdo internacional da MMM — que ocorre de cinco em
cinco anos — sendo que nesta, realizada em margo de 2010, marchei cem quilébmetros
com mais de trés mil mulheres, durante dez dias, de Campinas a Sdo Paulo. Aquele

episddio marcou o fim de uma época em minha vida e 0 comeco de outra.

A partir daquele evento, assumi a identidade de feminista; agora, via 0 mundo
sob as lentes das relagcdes de género. Mergulhei na percepcdo das divisdes de tarefas
entre homens e mulheres, nas desigualdades geradas a partir das diferencas de género,
nas atribuicbes do ser mulher e do ser homem. Construi a MMM (nucleo Vigosa) de

2010 a 2012, no entanto, percebi que esse movimento apresentava um discurso limitado

escola e a outra parte do tempo é em casa, assim, aplicam os conhecimentos aprendidos na escola na
propria propriedade rural. Essa metodologia surgiu na Franga em 1935 e chegou ao Brasil 1969.

3 Marcha Mundial das Mulheres é um movimento social feminista de atua¢cdo mundial. A MMM surgiu
nos anos 2000 com uma mobilizagdo que reuniu mulheres do mundo contra a pobreza e violéncia no
Canada.
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no que diz respeito a multiplicidade da categoria “mulher”, e que o protagonismo desse
movimento era proveniente um discurso de tradicdo europeéia, que se respaldava nas
vicissitudes das mulheres brancas, urbanas e heterossexuais. Igualmente havia pouca
discussdo em torno das sexualidades, da vivéncia de mulheres lésbicas e bissexuais.
Percebendo que as proposi¢des pouco se identificavam comigo, decidi romper com a

militancia na MMM.

Outro coletivo estudantil que, dentro da universidade, contribuiu no processo de
minha construcdo politica, pessoal e académica das sexualidades foi o Grupo de
Diversidade Sexual e Género Primavera nos Dentes, que atua na politica de resisténcia
a heteronormatividade na Universidade Federal de Vicosa desde 2008. O primeiro
evento deste grupo do qual participei foi a I Semana de Diversidade Sexual, ocorrida no
ano de 2010. Depois disso, construi, durante quatro anos, acGes desse coletivo,

estudando, discutindo e formulando sobre as relacfes de género e sexualidade.

Em 2011, ingressei na graduacdo em geografia, curso que possibilitou a
interligacdo das anélises e percepcdes socioespaciais as teorias do feminismo. Nos dois
anos finais do curso, optei pela modalidade licenciatura. Dentre as etapas obrigatorias
da formagdo como licencianda em Geografia, existe o estigio supervisionado e o
desenvolvimento de uma pesquisa sobre ensino e geografia. No estagio fui encaminhada
para a Escola Estadual Alice Loureiro, situada no mar de morros da Zona da Mata
Mineira, na cidade de Vicosa, especificamente no bairro chamado Silvestre. A
localizacdo da escola, em relacdo ao centro da cidade, e em relacdo a Universidade
Federal de Vicosa, é periférica. A escola recebe estudantes do bairro onde esta

localizada, assim como dos bairros de entorno, como Vau-Acu e Violeira.

Fui para escola Alice Loureiro contra a minha vontade, pois meus planos eram o
de fazer estagio em uma Escola Familia Agricola*(EFA). Contrariada, foi dificil me
adaptar ao cotidiano daquela instituicdo de ensino que me acolheu para o estagio,
necessitando para isso formular estratégias para tirar bom proveito de minhas manhds de

estagio. Minha funcdo, como estagiaria, consistia em acompanhar as aulas da professora

4 Escola Familia Agricola utiliza a pedagogia da alternancia para consolidagdo do ensino regular
direcionado para a educagao do campo. As EFAs fazem com que os jovens do meio rural ndo precisem
se deslocar para os centros urbanos para estudar, também desenvolve tecnologias especificas para o
campo. Tem como fundamental a relacdo escola e a familia, articulando esses dois ambientes como uma
aprendizagem continua. Com essa proposta as EFAs valorizam os conhecimentos do espaco rural e
calendario agricola.
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de geografia do Ensino Fundamental, anotar as impressdes e experiéncias, assim como
corrigir atividades, ajudar a professora e ministrar uma aula no bimestre. Lembro que,
no primeiro dia na escola, a0 acompanhar o nono ano do Ensino Fundamental, fiquei
desesperada, pois os(as) estudantes ndo compreendiam qual era 0 meu papel na sala de
aula. Diante disso, 0s meninos me assediavam e ninguém prestava atencdo a aula da
professora. Voltei para casa chorando. Percebi que, para sobreviver naquele “caos”, era
preciso compreender por que aquele espaco e a circunstancia vivida me causavam tantos

sentimentos e sensagoes.

No decorrer dos dias, aproximei-me das meninas da sala do nono ano e percebi
que elas estabeleciam entre si lacos de afeto, com alguns destes esbogando certo teor
sexual. Apés perceber essa questdo, observei que no mural da sala estava escrito, com
corretivo, a seguinte frase: “vai, ndo se esconde, vem pro sapabonde”. Tal frase se
refere ao trecho de um funk que entoa letras sobre afetividade lésbica, lesbianidade e
sexo e, a partir daquele momento, comecei a perceber que as grafias — como aquela

apagada — nédo eram triviais e que elas apresentavam poténcia de investigacao.

Para problematizar essa questdo, sob o viés geografico e das teorias de género e
sexualidade, foi necesséario debrucar sobre leituras que tratavam dos mecanismos de
efetivacdo da heteronormatividade no espaco da escola. Historicamente a instituicdo
escolar tende a se basear no regime politico heteronormativo, ou seja, a ordem sexual
exige que todos e todas organizem suas vidas conforme o unico modelo legitimo de
vivéncia da sexualidade: a heterossexualidade. A efetivacdo da heteronormatividade
estd entrelacada a materializacdo das distingBes binarias de sujeitos através de
tecnologias de género (DE LAURETIS, 1994). Quando o género e a sexualidade estdo
em linearidade, ocorre a legitimacdo dos sujeitos como sadios e normais, ou seja, as
pessoas com genitdlia em forma de vagina devem ser femininas e delicadas, e as
pessoas com genitalias falicas devem se comportar como machos e maésculos. No
entanto, essa ordem sexual ndo € simples e passivamente assimilada na escola, existindo
conflitos e negociagGes. Conflitos como o que percebi na escola Alice Loureiro atraves
da preocupacéo da direcdo com uma estudante do oitavo ano do Ensino Fundamental
(antiga sétima serie), quando a mesma cortou os cabelos curtos e, no intervalo do
recreio, juntava-se aos meninos para jogar futebol. Naquele momento, notei o incbmodo

da direcdo pelo fato de a estudante néo estar em linearidade com o projeto de menina
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proposto pela escola; assim, ela foi alvo de preocupacdo por parte da escola, que

desejam reajusté-la ao modelo.

As inquietagOes sobre os conflitos presentes nessa escola conduziram a reflexéo das
resisténcias produzidas pelos estudantes, convidando-me a problematizar as relacdes de
poder (FOUCAULT, 2014) e as intensidades (afetivas, sexuais, estéticas, etc) realizadas

pelos estudantes daquela escola.

1.2 . Cartografia Social: Seguindo intensidades

O método que conduz essa monografia é o da cartografia (DELEUZE, 1988). A
cartografia proposta por Deleuze (1988) difere da cartografia geografica, ndo tem
pretensdes de produzir mapas ou representacdes espaciais, mais sim, um percurso de
intensidade e afetos com o problema de pesquisa no decorrer do campo de investigacao.
Para Kastrup (2009), o trabalho da cartografia deleuziana diz respeito ndo a uma “coleta
de dados”, mas a “producdo de dados” que va@o ganhando forma e expressdo na
processualidade da prépria pesquisa. Assim, a atencdo do(a) cartdgrafo(a) é, em
principio, aberta e sem foco, e a concentracdo se explica por uma sintonia fina com o
problema. Nesse sentido, a cartografia, segundo Passos e Barros (2009), ndo se faz de
modo prescritivo, com regras ja prontas, sendo que, a direcdo da pesquisa € tomada no

plano da experiéncia, acompanhando afetos do percurso de investigacao.

Assim, segui a experiéncia do espaco escolar exercendo minha fungdo como
estagiaria, levei todos os dias um caderno de anotacdes, que inicialmente auxiliariam
nas discussdes em sala de aula como orientacdo da vivéncia na escola. Assim, 0s
encontros com os(as) alunos(as) e com as dinamicas da escola se deram nas praticas
cotidianas na sala de aula, biblioteca, recreio, jogos e conversas entre 0s meses de
setembro e dezembro de 2013, sendo atividade obrigatéria na disciplina de estagio
supervisionado Il do curso de Licenciatura em Geografia. Acompanhei a incidéncia dos
desenhos, frases e simbolos nos diferentes espagos da escola; seguindo também os
possiveis efeitos que os mesmos produziram no cotidiano escolar. Para isso, fotografei
as grafias presente em todos os espacos da escola e realizei entrevistas com o diretor e

supervisora da escola.

As anotac0es, fotografias, conversas e entrevistas se transformaram em um mapa

das intensidades, ou seja, o trajeto e exploragdo dos meios que atravessavam a escola na
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questdo da sexualidade, configurando-se em uma cartografia para a construcdo da
monografia. Assim, ao seguir as grafias encontrei também indicios de mecanismos de

poder, negociacao e conflito dos sujeitos atuantes no universo da escola pesquisada.

1.3 - O lugar das grafias: Escola Estadual Alice Loureiro

O bairro Silvestre, onde se localiza a Escola Alice Loureiro, iniciou seus
contornos no século XIX, a partir da instalacgio de uma fabrica téxtil. Mais
recentemente, na década de 70 do século XX, o bairro foi loteado, intensificando-se,
assim, a ocupacdo da area a partir do desenvolvimento do comércio e, posteriormente,
de duas universidades privadas® que foram construidas nas imediagGes. Segundo
LOPES (2011), o bairro Silvestre tinha, em 2009, uma populacdo estimada em 6.206
habitantes, 9,46% da populacéo total do municipio. O referido bairro é habitado, em sua
maior parte por pessoas que nasceram na cidade de Vigosa e regido, em contraste com o
centro da cidade que é habitada por estudantes, na maioria das vezes vindo de outras
cidades.

SUnivicosa, criada em 2004 e ESUV, criada em 2001.
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Figura 1: Localizacdo da Escola Alice Loureiro  Fonte: Luiza Silva

O nome da escola foi dado em homenagem a professora Alice Loureiro, uma

figura politica importante na cidade de Vigosa, sendo reconhecida no campo da
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educacdo e também como parteira. A escola foi edificada na década de sessenta do
século XX, com uma estrutura ainda precéria. As salas de aula ndo se concentravam
apenas no espaco onde a escola se encontra atualmente, existindo salas de aula menores
na rua paralela a escola. A reforma mais importante da estrutura da instituicdo ocorreu
entre os anos de 2006 a 2008, quando foi ampliado o espa¢o com a construcdo de outro
pavimento. No ano de 2014, a escola tinha em média seiscentos alunos e alunos, desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

A estrutura da escola dispde de grades que rodeiam o prédio, a quadra de
esportes é pequena e igualmente rodeada por grades. As salas de aula estdo distribuidas
no térreo, onde também se encontra a biblioteca e um laboratério que igualmente
funciona como sala de video. Nesse mesmo pavimento, encontra-se a cantina e a
secretaria da escola, juntamente com a sala da direcdo e sala dos/as professores/as. Ha
apenas um banheiro dos/as professores/as, ndo havendo divisdo por género; ja 0s
banheiros dos/as alunos/as sdo divididos em masculino e feminino. O térreo é onde
funciona o Ensino Fundamental e a alfabetizacdo; j& no primeiro andar, no novo
pavimento, é onde funciona o ensino médio. As melhores carteiras e salas de aula mais

iluminadas sdo direcionadas para o Ensino Médio. (conexao)

Figura 2: Visdo a partir da quadra de esportes da escola Fonte: Luiza Silva (2013)
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2. Técnicas de Poder no Universo Escolar

2.1 — Lentes geograficas com Milton Santos e Doreen Massey: Técnica e Espaco

A técnica € um conceito estratégico para compreensdo do espacgo geografico, por
sua vez, a técnica ¢ o meio geografico, “sera objeto técnico todo objeto susceptivel de
funcionar, como meio ou como resultado, entre os requisitos de uma atividade técnica.”
(SERIS, 1994, p.22 apud SANTOS, 2009, p. 10. As técnicas sdo originarias de
diferentes processos do mundo, assim, elas precisam ser relacionadas ao espaco e a
historia. As técnicas sdo consideradas na ciéncia geografica como um conjunto de
técnicas produtivas, técnicas sociais, técnicas politicas, inseridas em organizacoes
sociais que modificam a natureza. As técnicas ndo sdo originarias de um s6 momento
historico, sendo que se inserem na complexidade das relacdes sociais e de producédo de

uma época.

Em busca da totalidade das relagdes espaciais, Santos (2009) acrescenta o fator
tempo nas suas formulacdes, a fim de estabelecer que os fatores da técnica sdo dotados
de historicidade.

Na realidade, toda técnica é historia embutida. Através dos objetos, a
técnica é histéria no momento de sua criacdo e no de sua instalagdo e
revela o encontro, em cada lugar, das condi¢Bes historicas
(econdmicas, socioculturais, politicas, geograficas), que permitiram a

chegada desses objetos e presidiram & sua operacao. A técnica é tempo
congelado e revela uma histéria. (SANTOS, 2009, p. 48)

Seguindo uma perspectiva com énfase na materialidade, o autor discute como o
tempo é empirico, ou seja, passivel de experimentacdo cientifica, de que maneira esta
articulado a producdo do espaco. Assim, a técnica interliga a historia e a epistemologia
(historia da ciéncia) entre o0 tempo e 0 espaco. Dessa maneira, assumindo a nogéo de
totalidade, a técnica estabelece operagdes cientificas em forma de sistema, produzindo

diferentes percepcoes e estudos geograficos (SANTQOS, 2009).

Quando também nos referimos ao conceito de espago em Milton Santos temos
que esse conceito passou por mutacGes durante a trajetdria do autor. Inicialmente, o
espaco é assumido como acumulagdo desigual de tempos (1987), posteriormente, o

espaco é compreendido um conjunto inseparavel de sistema de objeto e sistema de
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acoes (2009), e nesse caso 0 autor enfatiza sua coexisténcia com o tempo. Esse sistema
de objeto e sistema de agdes sdo arranjos de objetos geogréficos, objetos naturais em
uma intrinseca relacdo com os objetos sociais, e também a vida que 0s anima,
caracterizando a sociedade em movimento. Todo esse arranjo é provisério e o objeto em
movimento modifica o contetdo, “as ideias de forma-conteudo unem 0 processo e o
resultado, a funcdo e a forma, o passado e o futuro, o objeto e o sujeito, o natural e o
social” (SANTOS, 2009, p 103).

Massey (2009) defende e constréi uma abordagem alternativa do conceito de
espaco. A autora explica que a forma como se compreende o espaco influencia em
como o mundo ¢ encarado e explicado, como as relacdes sociais sdo estabelecidas e até
a posicdo politica dos sujeitos. A autora parte de trés premissas para essa nova
abordagem; primeiramente explica que o espago é um produto das relacdes que abarcam
as subjetividades e provoca uma ruptura no essencialismo das identidades fixas, “se
nenhum lugar/espaco é uma autenticidade coerente e continua, entdo uma questdo que é
levantada ¢ a de sua negociagdo interna.” (MASSEY, 2009, p. 31). Para Massey, até as
identidades espaciais de lugares e nacOes podem ser reconceitualizadas em termos
relacionais. Dessa forma, a autora atribui a tarefa de relacionar as identidades ao espaco,

estabelecendo correlacéo entre os dois fatores nas analises geograficas.

Em um segundo momento, a autora propde imaginar 0 espago como
multiplicidade, heterogeneidade e diferenca, encarando as complexidades geograficas,
para assim romper com as verdades universais.

..a estoria do mundo ndo pode ser contada (nem sua geografia
elaborada) como a estoria apenas do “Ocidente”, ou a estdria, por
exemplo, daquela figura cléssica (irbnica e frequentemente, ela
propria essencializada) do macho branco, heterossexual e que essas
eram estdrias particulares, entre muitas outras (e sua compreensao

através dos olhos do Ocidente ou do macho heterossexual é ela
prépria especifica) (MASSEY, 2009, p. 31).

A ruptura serd estabelecida com o reconhecimento da espacialidade para a
compreensdo da multiplicidade, assim, acontece a possibilidade do reconhecimento do
outro em alteridade, com suas trajetorias e estorias. Em um terceiro momento, a autora
sugere o reconhecimento do espago como um processo, em continuas transformacoes,

sempre a fazer-se.



22

Reconhecemos 0 espaco como estando sempre em construgdo.
Precisamente porque o0 espaco, nesta interpretacdo, € um produto de
relacbes-entre, relagbes que estdo, necessariamente, embutidas em
préticas materiais que devem ser efetivadas (MASSEY, 2009, p. 29)

Imaginar 0 espa¢o em processo de constante mudanca, nunca fixo, é insistir na
possibilidade de transformacdo, no potencial da ruptura e da resisténcia. Para
compreender a ruptura e a reinvencdo das relacGes sociais é necessario enxergar o
mundo sob a Otica das microrrelagBes politicas. Milton Santos ndo tinha as
microrrelagdes como um campo de anélise, Doreen Massey, no entanto, aproxima as
categorias analiticas geograficas a multiplicidade de sujeitos e interliga os conceitos de
identidade e espaco, ou seja, traz para o campo da materialidade os aspectos simbolicos

do social.

Assim, fazendo uma opcéo tedrica pela concepcao da Massey, faz-se pertinente
trazer para o corpo tedrico dessa pesquisa o conceito de “heterotopia” de Michel
Foucault (2003) para relacionar o entendimento do autor sobre espaco com a concepcao
de espacialidade da geografa. O autor fala de espaco como uma forma de relacbes de
posicionamentos. A palavra heterotopia tem origem grega e hetero significa diferente e
topia significa lugar, espaco. Para explicar esse conceito o autor busca relagcdo entre
utopia e heterotopia, “as utopias sdo os posicionamentos sem lugar real” (FOUCAULT,
2003, p. 414) e a heterotopia € a oposi¢ao das utopias, chamado pelo autor de “lugares
reais, lugares efetivos, lugares que sdo delineados na prépria instituicdo da sociedade
(FOUCAULT, 2003, p. 415). E para explicar essa relacdo utiliza do espelho para
ilustrar uma posicéo mista e mediana:

O espelho afinal ¢ uma utopia pois € um lugar sem lugar. No espelho
eu me vejo |4 onde ndo estou em um espaco irreal que se abre
virtualmente atras da superficie, eu estou la longe. Ia onde ndo estou
uma espécie de sombra que me da a mim mesmo minha pro- pria
visibilidade, que me permite me olhar la onde estou ausente: utopia do
espelho. Mas é igualmente uma heterotopia, na medida em que o
espelho existe realmente e que tem no lugar que ocupo uma espécie de
efeito retroativo; é a partir do espelho que me descubro ausente no

lugar em que estou porque eu me vejo la longe. FOUCAULT, 2003, p.
415)

Para Foucault (2003) o espaco € uma relacdo de posigdes. O conceito de espacialidade
em Massey (2009) e heterotopia irdo operar nas analise das grafias. Assim como
também o0s conceitos do préximo tdpico como o de técnica e tecnologia politica e

Tecnologia de género.
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2.2 — Lentes filoséficas com Michel Foucault e Teresa de Lauretis: Tecnologia

Politica e Tecnologia de Género

O poder, em Foucault, é compreendido como uma relacéo de forcas e ndo possui
um lugar preciso, mas age sobre um campo de possibilidades. Portanto, para Foucault
(2014), o poder é uma acdo de uns sobre os outros. O poder ndo é uma propriedade de
classe é mais uma estratégia, assim o poder se exerce em relacdo de forca, ndo é um
atributo de ninguém em particular, mas, sim, uma relacéo que produz verdade, incitando
0 jogo de forgas da existéncia. “O poder ndo ¢ uma institui¢do nem uma estrutura, ndo ¢é
uma certa poténcia de que alguns sejam dotados: € o nome dado a uma situacao

estratégica complexa numa sociedade determinada” (FOUCAULT, 2014, p. 101).

Segundo Michel Foucault (2014) poder soberano tem sua fundamentacdo na
organizacdo social absolutista e um dos privilégios do soberano fora o direito de vida e
morte, ou Seja, 0 soberano exerce o seu direito sobre a vida operando seu direito de
matar seus suditos ou contendo-o, “podia retirar-lhes a vida, ja que a tinha “dado™”
(FOUCAULT, 2014, p. 145). Existia a relacdo entre soberano e suditos e o poder se
localizava “como instancia de confisco, mecanismo de subtracao, direito de se apropriar
de uma parte das riquezas: extorsdo de produtos, de bens, de servigos, de trabalho e de
sangue imposta aos suditos” (FOUCAULT, 2014, p. 146).

A partir da época classica, o ocidente conheceu uma transformacéo profunda nos
mecanismos de poder. Antes, um dos privilégios do poder soberano fora o direito de
vida e morte, transformacdo nos mecanismos de poder, explicada pelo autor, consiste
que o direito de matar do soberano ndo € mais a forma principal, mas apenas um
instrumento de um poder que produz forca, controla, vigia e incita. O autor demonstra
que a partir de algumas mudancas nas praticas das instituicbes que se opera uma
transformacdo paulatina no conceito de vida, a partir do século XVIII. Este contexto é
marcado pela entrada da vida na historia e essa vida € lugar de elaboragé@o de poder.

Dessa forma,“biopolitica” ¢ o termo designado para essa nova era dos
mecanismos de poder. As transformacgdes em torno do poder de gerir a vida iniciam-se
no final do século XVII, sendo que, para explicar essa transformagéo, Foucault (2014)
utiliza dois polos que se interligam: primeiro, o poder disciplinar, que assegura a

disciplina do corpo, encara 0 corpo como objeto de adestramento, promovendo a
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docilidade e adesdo do corpo a um sistema de controle, “disciplinas: anatomo-politica
do corpo humano” (FOUCAULT, 2014, p. 150).

O segundo pdlo é a regulagdo da populagdo, surge no século XVIII juntamente
com a ciéncia do corpo humano bioldgico, € uma perspectiva do corpo como espeécie e
como maquina, a partir desse momento que surge “a proliferacdo, os nascimentos € a
mortalidade, o nivel de satde, a duracdo da vida, a longevidade” (FOUCAULT, 2014,
p. 150). Assim, a disciplina do corpo e a regulacdo da populacdo passam a se constituir

como dois polos em torno das quais se desenvolveu a organizacdo do poder sobre a vida

A rede reguladora da “biopolitica” é mantida através das técnicas de poder que
sdo atuantes em todo o corpo social e estabelecem relagdes de dominacéao e efeitos de
hegemonia. As técnicas garantem-se a partir das tecnologias politicas que operam
dispositivos através das instituicbes, como a ciéncia, 0 exército, a escola. Esses
dispositivos geram intervengdes ao investir sobre o corpo, a salde e o saber. A norma
tem funcdo elementar nesse sistema esquematico das relagbes de poder, pois, sua funcéo
reguladora é mantida também através de tecnologias politicas centradas na gestdo da
vida que perpassam 0s corpos e as instituicdes. No entanto, as relacfes de poder ndo sdo
fixas, o poder é exercido por técnicas e taticas que podem ser resistidas, negociadas e

transformadas.

E dentro desta perspectiva “biopolitica” a feminista italiana Teresa de Lauretis
(1994) repensa o conceito de género, que até entdo era pensado enquanto diferenca
sexual (MEAD, 1999). Ela parte da critica aos escritos feministas e praticas culturais da
década de 60 e 70 do século XX que tratam a categoria mulher de forma una e
universal. “A cultura da mulher, a maternidade, a escrita feminina, a feminilidade” (DE
LAURETIS, 1994, p. 206) séo limitantes do pensamento feminista e, segundo a autora,
permanecerdo arraigados aos termos do patriarcado ocidental se a categoria mulher for
encarada como a diferenga do homem, e por assim dizer, a propria diferenga no homem.
Dessa forma, a autora pensa o sujeito constituido por seu género, mas nao apenas pela
diferenga sexual, mas também por codigos linguisticos e representagdes culturais; um
sujeito maltiplo que vive experiéncias multiplas, ndo sé do género como também de

raca e classe.

Influenciada pelo conceito de técnicas de poder de Foucault (2014), a autora

elabora o conceito de género em complexidade com as tecnologias politicas para
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explicar que o género ndo é propriedade do corpo ou um atributo bioldgico, mas sim um
conjunto de efeitos produzidos nas e pelas relagbes sociais. O conceito de género
enquanto diferenca sexual, homem e mulher, feminino e masculino, é repensado como
produto e processo de engenhosas tecnologias. A autora faz quatro proposicdes para

explicar que o género é formado por uma complexa tecnologia politica.

A primeira assertiva explicita que o género é um sistema de representacdo. Com
base em pesquisas com a palavra “género” em dicionarios, percebeu que o termo é
tratado como classificatorio, dessa forma, “o termo ‘“gé€nero” ¢, na verdade, a
representacdo de uma relacdo, a relacdo de pertencer a uma classe, um grupo, uma
categoria” (DE LAURETIS, 1994, p. 210). Assim, quando o sujeito é representado
como homem ou mulher subentende-se a totalidade dos atributos por esses
classificadores sociais.

O segundo é que a representacdo imaginaria do género é a sua construcdo nas
relacfes reais e materiais. A representacdo como homem ou como mulher atribuida
como classificador social afeta a compreensdo social dos sujeitos, ou seja, como
constroem subjetivamente o género, “a constru¢do do género é 0 produto e 0 processo
tanto da representacdo quanto da auto-representa¢ao” (DE LAURETIS, 1994, p. 217).
Sem que a compreensdo desse fato confira relagfes lineares ou de determinismo social,
pelo contrario, “abre-se uma possibilidade de agenciamento e auto-determinacdo ao
nivel subjetivo e até individual das praticas micropoliticas cotidianas” (DE LAURETIS,
1994, p. 216). O terceiro argumento estabelece relacOes estreitas com a segunda
assertiva, dessa forma, a autora explica primeiramente o conceito de interpelacédo
proposto por Althusser (1970), “o processo pelo qual uma representagdo social ¢ aceita
e absorvida por uma pessoa como sua propria representacao, e assim se torna real para
ela, embora seja de fato imaginaria” (DE LAURETIS, 1994, p. 220). Esse ponto da
perspectiva de De Lauretis (1994) é passivel de correlagdo com a espacialidade em
Massey (2009), assim, a tecnologia do género institui espacialidades a configurarem

modos de subjetivacéo.

Outra materialidade do género é, por exemplo, a tecnologia cinematografica que
representa a mulher e o corpo feminino como uma tecnologia de género que cria a
representacdo de género e que também influencia a subjetividade, criando-se maneiras

pelas quais a identificacdo é suscitada e estruturada. Assim, as tecnologias de género,
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como, por exemplo, o cinema, engendram discursos que interferem no campo de
significado social e, dessa forma, constroem representagdes de género e diferentes

espacialidades.

Por fim, a construcdo do género também ocorre a partir da desconstrugéo, ou
seja, o potencial de desestabilizar a representacdo de género. Assim, praticas, discursos
e instituicGes sociais sdo responsaveis pela producdo do género nos sujeitos, e este,
enquanto representacdo, faz parte de um sistema simbdlico cultural em que hé
hierarquias e assimetrias, “a maioria das teorias de leitura, escrita, sexualidade e
ideologia disponiveis, ou qualquer outra producdo cultural, sdo construidas sobre
narrativas masculinas de género” (DE LAURETIS, 1994, p. 236). A autora destaca a
poténcia dos discursos a margem e das fissuras subversivas que estabelecem
contrapontos aos discursos hegemonicos, possibilitando borrar as fronteiras das

diferencas sexuais.

As tecnologias politicas e as técnicas compdem o dispositivo da sexualidade que
sera desenvolvido no capitulo seguinte Foucault (2014) se preocupou com a microfisica
do poder que é permeada por tecnologias politicas, compondo estratégias e mecanismos
para o dispositivo da sexualidade, no entanto, existem outros dispositivos nos estudos

do autor que aparecem em diferentes fases de estudo.

2.3 — O Dispositivo da Sexualidade

Daréo suporte para o entendimento da complexidade desse tema o conceito de
dispositivo da sexualidade que sera tratado aqui a luz de Foucault (2014) com base no

seu livro “Historia da Sexualidade I: Uso dos prazeres”, as autoras Guacira Lopes Louro

(2009) e Judith Butler (2013)

No final do século XVIII até final do século XIX, as sociedades européias
passaram por transformacdes nas formas e regras de atribuir sentido ao mundo. Novas
verdades e saberes comegaram a operar nas relagcdes sociais. Nesse contexto historico
ocorreram revolugdes burguesas e a industrializagdo, assim como a institucionalizagéo
dos saberes através da ciéncia. Dessa forma, as transformag¢des “foram constituindo
todo um conjunto de condic¢des para que 0s corpos, a sexualidade e a existéncia de

homens e mulheres fossem significados de outro modo” (LOURO, 2009, p. 87).
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Sexualidade, sexo e género ndo sdo dados naturais dos seres humanos, sendo que
Foucault (2014) explicitou que existe uma historicidade nas relagdes da sexualidade, ou
seja, a sexualidade é um dispositivo histérico que envolve discurso e poder. Dessa
forma, a mudanca dos mecanismos de poder do sistema “Soberano-Lei” para o sistema
da “biopolitica” (FOUCAULT, 2014) demarca uma ruptura historica “entre um regime
sociopolitico em que 0 sexo existia como um atributo, uma atividade, uma dimenséo da
vida humana” (BUTLER, 2013, p.), ¢ um sistema politico contemporaneo que 0 Sexo
foi anexado a um campo de racionalidade, estabelecido como identidade e atuando
como dispositivo da sexualidade. Segundo Butler (2013) essa identidade é operada em
principios de ficcdo de coeréncia e unidade, o sexo inteligivel segue um modelo

heteronormativo.

A sexualidade, em consonancia com a identidade, é um paralelo histérico com o
processo de constituicdo moderna dos seres humanos como sexuados, sujeitos legitimos
e de direitos que afirmam uma identidade sexuada, e heterossexual. Foucault (2014)
constroi a historicidade da sexualidade afirmando que nem sempre 0s seres humanos
tiveram um sexo a qual era atribuido identidade, e nem sempre foi 0 seu proprio sexo
(em contexto ocidental). Mas ndo obstante o sexo € um elemento secreto, o sentido
oculto que precisa de uma verdade, assim, discursos religiosos, juridicos, cientificos

voltam-se a busca de uma verdade do sexo. Para Butler (2013, p.88)

E preciso fazer a historia dessa vontade de verdade, dessa peti¢do de
saber que ha tantos séculos faz brilhar o sexo: historia de uma
obstinacdo e de uma tenacidade. O que € que pedimos ao sexo, além
de seus prazeres possiveis, para nos obstinarmos tanto? Que paciéncia,
ou que avidez é essa em constitui-lo como o segredo, a causa
onipotente, o sentido oculto, 0 medo sem trégua?

Determinadas relagdes de poder permitem que determinadas verdades, e nao
outras, sejam fabricadas e segundo Louro (2009), ao final do século XIX, o discurso
autorizado de homens, médicos, filésofos e pensadores europeus “ira estabelecer as
diferengas relevantes entre sujeitos e praticas sexuais, classificando uns e outros a partir
do ponto de vista da saude, moral e higiene.” (LOURO, 2009, p. 88)

Essas novas formas de significado e representacdo construidas como verdade
pelas tecnologias politicas irdo estabelecer diferencas entre sujeitos e praticas. No
campo da sexualidade, as relacfes de saber e poder produziram o par homossexual e
heterossexual como oposi¢do fundamental, decisiva e definidora de préaticas dos sujeitos

a partir do final do século XVIII. Esse par binario da sexualidade moderna configura as
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dindmicas das espacialidades. Assim, Foucault (2010), explica a relacdo do poder e do

saber no campo produtivo dos regimes de verdade:

temos antes que admitir que o poder produz saber ( ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque é Util); que poder
e saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relagdo de poder sem
constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo
suponha e ndo constitua a0 mesmo tempo relagdes de poder”
(FOUCAULT, 2010, p.31)

Agora o0 normal e o desviante tém nome e constituem uma identidade. A
heterossexualidade s6 ganha sentido na medida em se inventa a homossexualidade: sua
definicdo carrega a negacdo do seu oOposto. “A homossexualidade precisa da
heterossexualidade para dizer de si. Ha uma reciprocidade nesse processo. A dicotomia
sustenta-se numa mesma logica.” (LOURO, 2009, p. 89). A disposi¢éo social e politica
heteronormativa adentram no campo de racionalidade da matriz do imperativo
heterossexual (BUTLER, 2013) e visa uma coeréncia logica entre sexo, género,
sexualidade, corpo, pratica sexual. Sistema midiatico, salde, educacdo seguem, assim,
um modelo heteronormativo, onde sujeitos que seguem o modelo ‘normal” serdo

privilegiados por esses aparelhos reguladores.

Nesse sentindo, quando ampliamos essa questdo ao campo educacional, temos
que a instituicdo escolar compde o dispositivo da sexualidade com taticas e estratégias
que constroem a engenhosa tecnologia politica dos corpos e das mentes, no entanto o
espaco escolar possibilita também taticas e estratégias de resisténcia a norma reafirmada
no curriculo. Para Foucault (2010), poder é uma estratégia e ndo uma propriedade,
entdo, além dos efeitos repressivos do poder punitivo, e necessario compreender a nova

producdo de sentidos que essa engenhosa tecnologia produz.

2.4 — Tecnologias politicas no Espago Escolar

A escola é um dos aparelhos reguladores de condutas responsaveis pela
producdo da norma do género e da sexualidade, dispositivo da sexualidade, sendo
integrada em técnicas que se combinam em diferentes taticas com o objetivo de
disciplinar o corpo, ndo ocorrendo de forma efetiva em todos os sujeitos e situagdes. A
escola é também espacgo de ruptura a heteronormatividade e reinvencdo dos sujeitos e
dos corpos, ou seja, existe um poder produtivo. Compreender essa correlacdo de forgas

do poder no universo escolar pode contribuir na construcdo do entendimento das formas
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especificas de controle, dominagdo e subjetivacdo em cada escola, desde a estrutura

curricular até microrrelacdes entre os/as praticantes da instituicéo.

As relagbes de sexualidade permeiam o universo escolar, e, de acordo com
Miskolci (2005), a escola € um local de centralidade para que meninos aprendam que
sdo masculinos porque “naturalmente” tém gestos brutos e sdo mais agressivos, e
meninas seriam “por natureza” delicadas e quietas. Esse modelo binario é reafirmado na
marginalizacdo e invisibilidade das vivéncias sexuais que extrapolam a
heterossexualidade, sendo que uma menina que demonstra interesse por uma outra
menina é comumente qualificada como desviante e usualmente experimenta praticas de
discriminacdo. Para Foucault (2014, p. 48) “ ¢ através do isolamento, da intensificacdo e
da consolidacdo das sexualidades periféricas que as relagdes do poder com 0 sexo e 0
prazer se ramificam e multiplicam, medem 0 corpos e penetram nas condutas.”
(FOUCAULT, 2014, p. 48)

Nesse sentido, Louro (2000) chama de “pedagogia da sexualidade” o incentivo a
sexualidade “normal”, que ¢é heterossexual, e simultaneamente a necessidade de
invisibilizar ou desqualificar as sexualidades em sua diversidade. Sujeitos que desviam
do comportamento esperado a norma sexual tendem a ter a vigilancia redobrada sobre
sua expressdo. Para Louro (2000, p. 21):

Um homem ou uma mulher “de verdade” deverdao ser,
necessariamente, heterossexuais e serdo estimulados para isso.
Mas a sexualidade devera ser adiada para mais tarde, para
depois da escola, para a vida adulta. E preciso manter a
“inocéncia” e a “pureza” das criangas (e se, possivel, dos
adolescentes), ainda que isso implique no silenciamento e na

negacao da curiosidade e dos saberes infantis e juvenis sobre as
identidades, as fantasias e as préaticas sexuais.

Na pedagogia da sexualidade, a Unica expressdo natural e legitima é a
heterossexualidade. Heterossexualidade construida em (e construtora de) espacialidades
a estipularem limites de acdo e expressdo dos corpos e subjetividade. Curriculo,
praticas pedagogicas, processos de avaliacdo, espacialidades em sua maioria sdo
construidos por distingdes de género e sexualidade, e, consequentemente, tornam-se
produtores e produtos dessas diferenciacfes. A escola é, pois, agenciada e agenciadora
das tecnologias do género (DE LAURETIS, 1994). Um exemplo é a divisdo do banheiro
por género, divisdo espacial e simbdlica que se materializa sem questionamentos por

parte da direcdo da escola.
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A aprendizagem da sexualidade e do género ocorre através da coercdo, incentivo
ao prazer, desejos e pressdes que visam a producgéo da sexualidade no corpo e na mente,
ndo sO no espago escolar, mas também nas outras instancias de convivio do sujeito,
como a familia, as redes sociais, a midia. As tecnologias do género se engendram no
cotidiano dos sujeitos de maneira efetiva quando os/as alunos/as se dividem por género,
grupo de meninas e grupo de meninos na realizacdo de atividades em grupo na escola.
Os brinquedos sdo distintos de acordo com o género, assim como as atividades de
educacdo fisica. No entanto, a producdo da sexualidade também gera outras
possibilidades expressivas como desenhos e grifos como os que serdo apresentados no
capitulo seguinte evidenciando o poder produtivo do dispositivo da sexualidade. As
grafias que serdo apresentadas no capitulo seguinte demonstram esse fendmeno da
ruptura, reinvencdo e producdo do poder na sexualidade dos sujeitos no espaco da

escola

3. Apresentando as Grafias: Discussédo dos Resultados

A poténcia de investigacdo das grafias sera discutida nesse capitulo sob a
perspectiva da cartografia; para isso, além de apresentar os desenhos, frases e simbolos,
irei dispor das intensidades e afetos (DELEUZE, 1988) produzidos no percurso da
investigacgdo fotogréfica.

Como apresentei anteriormente, as primeiras grafias (figura 3 e figura 4) que
chamaram minha atencao foram as observadas no mural da sala de aula com os dizeres:
Sapabonde de Rolé e vai, ndo se esconde, vem pro sapabonde®, titulo de musicas da

banda SapaBonde’.

6 A letra das musicas encontram-se em anexo na monografia

7 Grupo de funk de Brasilia que surgiu em 2010, as integrantes se identificam como lésbicas e a letra das
musicas entoam desejos, praticas sexuais e a sexualidade de mulheres que se relacionam afetiva e
sexualmente com outras mulheres.



Figura 3: Sapabonde de Rolé

Figura 4: Vai ndo se Esconde
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Suspeitei que esses dizeres pudessem indicar resisténcia a heteronormatividade no
espaco da escola, visto que essas grafias em corretivo poderiam vir a conferir
visibilidade a afetividade e sexualidade vivida entre as alunas da escola pesquisada. As
grafias ndo se encaixam no projeto de sexualidade proposto pela escola trazendo a
publico uma outra orientacdo da sexualidade e dos prazeres a potencialmente existir
naquela instituicdo. O convite para ndo se esconder vibrante na grafia remetia a
lesbianidade, pois a heterossexualidade é a evidéncia que ndo demanda confissdo na

matriz heteronormativa.

Diante do vocativo expresso na grafia para ndo se esconder, lembrei-me de
Sedgwick (2007) que, em consonancia com Foucault (2014) compreende a sexualidade
como um dispositivo historico e remete a centralidade do arméario como uma tecnologia
de regulacdo da vida social, “o armario ¢ a estrutura definidora da opressdo gay no
século XX” (SEDGWICK, 2007, p. 26). A nog¢ao do “ndo se esconde”, confronta-se
com a nogdo do armario e essa consonancia € preciosa para evidenciar a ruptura na
estrutura sexual e de género da heteronormatividade, e também na ruptura do
silenciamento das questdes de sexualidade na escola. A autora atribui destaque aos
pares: segredo e revelacdo, publico e privado que estdo condensados nas figuras do
“assumir-se” e do “armario”. Essas grafias pareciam se propor a romper com o binério
segredo e revelacdo porque na mesma sentenca que expdem e vibram em lesbianidade,
também se escondem, ao ponto que as grafias conferem anonimato e ndo estdo

assinadas.

A descoberta das grafias de cunho lesbiano me fez perceber a quantidade de
outras grafias que compunham o espacgo da escola. Assim, o sentido atribuido a minha
vivéncia nas manhds de estagio foi dedicado a observacdo dos desenhos, frases e
simbolos. Dessa forma, compreendi que precisava documentar os desenhos através das
fotografias. Para realizar a investigacdo fotogréafica, precisava do consentimento da
direcdo da escola e assim me direcionei a sala do diretor que, logo no inicio da
conversa, elogiou 0 meu interesse pelo assunto, o qual seria tema da préxima reunido de
pais e mdes por conta da incidéncia dos desenhos, e, ainda, direcionou-me para uma
carteira que estava separada em sua sala, tirou as pastas que estavam em cima da
carteira e me revelou com timidez o desenho (figura 5) que causou preocupacao de/as

professores/as e da direcao e supervisao da escola.
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O isolamento da grafia revelada com timidez pela direcdo é um fenémeno
passivel de operar com o conceito de heterotopia do desvio (FOUCAULT, 2003). Sendo
que por esse conceito o autor entende que séo espacos cujo sujeitos atuantes desviam da
norma exigida. Diante dessa questdo desviante e encarada como um problema, fui
afetada por uma satisfacdo de ter sintonizado com intensidades que de fato eram um
desafio ndo s6 para mim como também para com a direcdo da escola, ainda que

entendéssemos esse desafio das grafias de forma diferente.

Figura 5: Lelei comendo Magna

A figura 5, que causou constrangimento na direcdo da Alice Loureiro, retrata
“Lelei comendo Magna”. O desenho me causou interesse por operar em termos binarios
de representacdo do corpo, do género e da pratica sexual. Magna, com joelhos e maos
postos no chdo, apresenta um sorriso no rosto; parece estar em consenso com a pratica
realizada por Lelei, o corpo possuidor de um falo. O desenho € inteligivel, pois opera
em linearidade com a matriz do imperativo heterossexual (BUTLER, 2013), sendo que
0 corpo que possui falo é a representacdo do masculino, que esta por cima das pernas do
par; é ativo e penetrador. Magna, por sua vez nao € passiva, pois esta sorrindo na acao e
€ 0 corpo que representa o feminino, que esta de costas. Seu 6rgdo sexual ndo é
revelado, apenas os pélos aparecem e, diferente de Lelei, apresenta longos cabelos.
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Orgdos sexuais, cabelos e posicdo sexual sdo fatores de diferenciacdo das duas

representagdes, a frase explica a acéo.

Esse desenho materializa o desejo dos/as alunos/as, que explorando o corpo em
busca de prazeres e sensacOes. Relembrando o conceito de pedagogia da sexualidade,
posso compreender que o sujeito mentor do desenho ultrapassou o limite estabelecido
pela escola a respeito da compreensdo do corpo e do prazer, e, por isso, gerou angustia e

incomodo a ser levado para reunido de pais.

Nesta pesquisa, foram cento e uma fotos de grafias tiradas nos diferentes espacos
da Escola Estadual Alice Loureiro, e em cinco delas aparece a representacdo do falo,
sendo duas delas na parede da escola, uma em carteira, uma em porta e outra em um
cartaz. A figura 6 mistura dois elementos que ndo aparecem nas outras imagens; ela
apresenta um falo e um coracdo, signos que ndo seguem uma inteligibilidade linear,
pois, em termos binarios, “o coragao ¢ considerado em nossa cultura o simbolo do amor
e da emocdo. A emocdo, por sua vez, tem sido, historica e culturalmente, atribuida as
mulheres.” (PARAISO, 2007, p. 143).

Figura 6: Falo e Coracéo
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O oposto, o falo, representa a poténcia fecundante, a legitimidade social do
desejo masculino e a razdo na cultura ocidental. Os dois signos parecem ter sido
realizados pela mesma pessoa, por indicios como a cor da caneta, 0s tragos e a caneca
que falha. Assim, percebo que o0s sujeitos da escola compdem novos significados aos
simbolos explicados pela escola, ou seja, existe uma hibridizacdo (SILVA, 2006) de
posicbes que constituem 0s sujeitos, de forma a ndo existir uma esséncia do “ser”
homem e mulher. Em contraste com a hibridizacdo, na légica cartesiana, 0 homem é
produzido como sendo aquele que é racional (falo), enquanto a mulher possui
caracteristicas voltadas a sensibilidade e a afetividade (coracdo). A figura 7 esta em
consonancia com a figura 6, o falo em grandes proporcdes preenchem a porta da sala de
aula, sendo perceptivel apenas quando a porta esta fechada, parecendo revelar o que esta
“oculto”. Os desenhos de pénis pela escola tornam a espacialidade da instituicdo

marcada através dos desenhos pela legitimacdo de um exercicio de poder masculino.
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Figura 7: Falo na Porta

Grafias com as palavras gay, Boiola e viado apareceram sete vezes nas paredes
da escola (figura 8 e figura 9). A heteronormatividade necessita da nomeacao de outras
disposi¢des sociais, afetivas e sexuais que ndo seguem a perspectiva heterossexual. A
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nomeacdo do outro é o estabelecimento de uma fronteira entre quem atribui 0 nome e
quem ¢ nomeado. A existéncia do “normal” heterossexual ndo depende apenas de si e
da suposta certeza da orientacdo sexual, depende também da condi¢do de situar o
marginalizado, a condicdo vivida pelo outro (JUNQUEIRA, 2012).

Curiosamente, no entanto, as instituicdes e os individuos precisam
desse “outro”. Precisam da identidade “subjulgada” para se afirmar e
para se definir, pois sua afirmagdo se dad na medida em que a
contrariam e a rejeitam. Assim, podemos compreender por que as
identidades sexuais “alternativas”, mesmo quando excluidas ou
negadas, permanecem ativas (e necessarias): elas se constituem numa
referéncia para identidade heterossexual; diante delas e em
contraposicao a elas a identidade hegemonica se declara e se sustenta.
(LOURO, 2010, p. 31).

Os vocativos “é viado”, “que isso viado” foram pronunciadas cotidianamente durante a
minha vivéncia na escola; o interessante € que apenas meninos chamam 0s outros
meninos dessa forma.

Figura 8: GAY
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Figura 9: VIADO

Intrigada com as grafias que falavam do outro, me senti provocada com as
grafias que falavam de si, ou seja, as que estavam assinadas e que, no total de doze,
exibem nomes proprios do género feminino: sete destas também apresentam o simbolo

do coragdo, como mostra a figura 10.
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Figura 10: Coracéo e Livia

Como discutido acima, o coracdo aparece associado ao feminino, signo da emocao,
amor e afeto. O que me leva a supor que o coracdo faz parte da identidade dessas
alunas, como elas se autorizam vivenciar sensibilidades no ambito das relacfes sociais

que praticam.

O coracdo também parece simbolizar os lacos de companheirismo e afetividade
entre as amigas, sendo que o Best friends forever aparece em duas grafias, seguidas da
lista de meninas que criaram lacos de amizade (figura 11). Nas percepcdes durante o
estagio e na observacdo das grafias, percebi que as meninas se sentem mais a vontade na
demonstracdo de afeto e companheirismo em contraste com 0s meninos. A grafia com
os dizeres: Bruna 100% amiga conte sempre é um exemplo. Os ditames da construgédo
da masculinidade parecem nédo permitir afago, declaracGes e trocas de carinho entre os
meninos. Ultrapassar essa fronteira pode ser compreendido socialmente como um ato de

homossexualidade.
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Figura 11: Lista de Amigas

O coracdo também é exibido em grafias envolvendo nomes de meninos e
meninas, sugerindo um suposto romance. Algumas destas incluem os dizeres: par

perfeito, eu te amo. O amor romantico heterossexual estd presente no curriculo da
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pedagogia da sexualidade (LOURO, 2000), como mostra as grafias, e o incentivo e a

contensdo produz uma miscelénea de sensagdes por parte dos/as alunos/as.

Figura 12: Vinicios e Thalita

Figura 13: Par Perfeito
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O corpo é fator de destaque nas grafias quando ndo se encaixa no padrdo
esperado da linearidade corpo e género. Wallisson tetdo (figura 14), por exemplo, realca
que um corpo para ser verdadeiramente masculino ndo pode ter mamas grandes, como 0
das meninas. Assim, foi desenhada uma representagdo de menino com mamas e uma
seta indicando que aquele corpo era de Wallisson. No que parecia uma tentativa de
desqualificar a masculinidade do colega, o reconhecimento da diferenca no corpo do
outro trazia inquietacdes que se manifestam na producdo de deboche. Walisson é um
corpo abjeto, um corpo estranho na escola, que foge ao binarismo macho/fémea e, por
esse motivo, foi desenhado na carteira da escola. Para Bento (2011, p. 556) “ha um

projeto social, uma engenharia de producéo de corpos normais, que extrapola 0s muros

da escola, mas que encontrara nesse espaco um terreno fértil de disseminagdo”

Figura 14: Walisson Tetéo

As grafias produziram repercussbes nos diferentes espagos da escola,
construindo estratégias e taticas de poder no que tange ao dispositivo da sexualidade,
assim como, transformaram a espacialidade, trazendo para campo do vergonhoso e do
inadequado, pela diregdo e supervisdo da escola, 0s desenhos em espagos como sala de
aula, carteiras, mural e paredes de corredor. Em contraste, a repercussao dos desenhos
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no banheiro, ndo causavam mobilizacdo da direcdo para apaga-los ou discuti-los na
reunido de pais e mées. Esse fato pode ser um indicio de como diferentes espacos
produzem diferentes autorizacdes, efeitos e representacGes nos sujeitos. O banheiro é
tido como o lugar do privado, secreto, assim como o lugar da sujeira; dessa forma, as
grafias pareciam ser mais toleradas naquele espaco. Diante disso, encontrei poucas
grafias no banheiro, percebendo que os sujeitos escolnem onde deseja grafar, e na
referida escala de analise, as grafias transbordaram o espaco do banheiro e estavam por
diferentes espacialidades. E possivel imaginar um desejo de visibilidade dos desenhos e

dizeres pelos sujeitos da escola fotografada.

Diante disso, as grafias tém repercussdes na materialidade dos sujeitos da escola,
na producdo dos espacos, sendo indicativas de como eles/as compreendem a si, como
compreendem o mundo, como constroem 0 amor e as suas relagfes sociais em
diferentes espacos. Das cento e uma grafias fotografadas, selecionei quatorze que me
afetaram na problematizacdo das relacGes de género e sexualidade na escola. As grafias
estabelecem indicios de classificacdo de sujeitos, multiplicidade da espacialidade,
hierarquia e estratégias sociais normalizadoras dos comportamentos (MISKOLCI,
2012), assim, ndo procurei explicar as grafias, e sim, construir os significados expressos
de modo a romper com com uma concep¢do que postula que elas sédo vandalismo. Ao
contrario disso, seguir os desenhos e frases € também assumir no interior da cultura
especifica da escola que caracteristicas materiais adquirem significados (LOURO,
2008).

4. Concluséao

Na introducdo comento sobre o momento politico das discussfes do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) e a resisténcia conservadora as teorias de género, traduzida por
setores fundamentalistas como ideologia de género. O projeto de lei fala pouco de
género, mas a carga politica que esse conceito carrega produz forga para a resisténcia a
aprovacdo do projeto contendo a palavra género e orientacdo sexual. Esse campo de
forcas se configura em outros processos de aprovagdo de projetos de lei pelos
parlamentares brasileiros, como por exemplo, a retirada das palavras “perspectiva de
género” do documento que orienta competéncias do “Ministério das Mulheres,

Igualdade Racial e dos Direitos Humanos”. Ou seja, a palavra género e orientagdo
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sexual compdem um campo de técnicas que ddo sustentacdo ao dispositivo que
potencializa a superacdo das assimetrias de género e orientacdo sexual. Assim, género
ndo € ideologia, € um campo tedrico de producéo cientifica de muitos anos que abarca
diferentes areas da ciéncia, como a saude, humanas e artes, reconhecida em ambito

internacional tanto pelos movimentos sociais quanto pela academia.

Nessa perspectiva, retomo o problema cientifico: as grafias sdo indicadoras de
microrrelacdes da sexualidade e género vividas pelos sujeitos da escola? Para retomar
essa pergunta opero na idéia que as grafias sdo produto e processo da binéria construcéo
dos prazeres nos corpos dos meninos e das meninas, ao investigar, na referida escala, as
expressdes das grafias que explicitavam relacBes sexuais, percebi que a representacdo
do masculino era do ativo e que a nomeacdo da sexualidade é estabelecida pelo desvio
da heterossexualidade, como gay e “viado”. A existéncia do “normal” heterossexual ndo
dependia apenas de si e da suposta certeza da orientacdo sexual, dependia também da

condicdo de situar o marginalizado; da condicdo de diferenca vivida pelo outro.

As grafias também foram compreendidas no campo das intensidades cartografadas
nessa monografia como producbes do dispositivo da sexualidade. Segundo Foucault
(2010), o poder ndo opera apenas Nno campo repressivo, mas produz novas existéncias,
novas relacbes de poder, formacgbes discursivas, posicdes de sujeito, estratégias de
governo. Todos esses campos de producdes sdo recheados de complexidades que tece
uma microfisica do poder. Encaro essa producdo das grafias como reinvengdes, novos

modos de fazer o curriculo da sexualidade e do género na escola.

Situo-me num novo campo de intensidades ao escrever a presente conclusao,
compondo atualmente como mestranda a linha de pesquisa Curriculo, Cultura e
Diferencas, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. O
curriculo comp®e o corpo do meu pensamento e trabalho na FAE- UFMG. E para além
de compreender as grafias como indicadoras de microrrelagdes do género e da
sexualidade, além também de percebé-las como poder produtivo do dispositivo da
sexualidade, possibilito-me também a pensar as grafias como um curriculo que
apresenta “quereres”, OU Seja, que incita uma desejosa producéo discursiva. De acordo
com a perspectiva poés-critica da educacdo, o curriculo € um artefato cultural, isso
porque o curriculo reproduz valores culturais que ddo sustentacdo a regimes de verdade.

Assim situo a segunda pergunta que sustenta 0s objetivos especificos: as grafias seriam
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negociacdes e conflitos dos e das estudantes diante ao silenciamento das discussdes de
sexualidades na escola? Ressoando Britzman (2000), a escola fala de género e
sexualidade, ou seja, existe um curriculo de género e da sexualidade na escola, no
entanto, ele é recoberto por palavras nédo ditas, apelidos e brincadeiras. O curriculo de
quereres das grafias € outro curriculo, que tem um campo discursivo e posicdes de

sujeito proprias.

As tecnologias politicas e tecnologias de género que compdem o corpo tedrico me
abrem ao indicio de que as grafias funcionam também como produto e processo das
relacGes de género e sexualidade, ou seja, as grafias sdo reflexos das relacGes de género
e sexualidade; sdo reinvencdes dessas relacdes na producdo subjetiva de cada sujeito e
também funcionam na producdo das composi¢des da reafirmacdo da norma de género e
sexualidade que sdo produzidas a partir da observacdo desses desenhos e frases nos

diferentes espacos da escola.

Nesse sentido, a geografia assume a mediagdo tedrica a partir do conceito de técnica
entre as relagdes sociais humanas, com o espaco operando na compreensdo das
complexidades das grafias. A técnica estd em consonancia com o conceito de espaco
geogréfico, e ainda, estabelece o fio condutor entre a ciéncia geogréafica e os estudos
feministas. Assume poténcia de estabelecer continuidade entre a técnica e 0s conceitos
que de tecnologia, tecnologia de género e espaco. Reconheco a centralidade do conceito
de espaco, pois, uma mesma grafia se situada no banheiro, ou se situada na parede do
corredor da escola produzem diferentes posi¢Oes de sujeito e mobilizagdo da direcéo
para resolver o “problema” das grafias. Assim, percebi uma mobilizacdo maior da
direcdo com as grafias visiveis que estavam em espaco de fluxo de pessoas e daquelas
gue apresentavam Orgdos genitais, pratica sexual ou as palavras como “vadia”,
“buceta”, “chupar”. Outras. como assinaturas, desenhos de coragdo, ou mensagens de
amor, ou aquelas localizadas nos banheiros, ndo eram vistas como um problema a ser
resolvido pela escola. Assim o espago é um conceito ativo na produgdo do dispositivo

da sexualidade a partir das grafias.

Ao fim, compreendi que me possibilitei a enxergar o campo sutil das relagdes
sociais, 0 ndo usual e visivel na composicdo do espago. Convidei-me, pois, a ampliar a
percepcdao do simbdlico, a experimentar o fazer cientifico a partir do campo de

intensidades.
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ANEXO |

Letra da Misica “Sapabonde” da Banda Sapabonde
Sapabonde de rolé

Com as meninas ndo embaca

Todas que ddo mole pode crer que a gente traga (2x)

Mc carol: sapabonde de rolé, as meninas ficam esperta

Mc mari: pois todas elas sabem que com a gente a foda é certa

Mc maria: a familia toda unida e ninguém da mole ndo

Mc tava g: se passar sainha curta a gente vai cair no chéao

Moc sereia: os decotes sdo bem vindos, eu ndo minto pra vocé

Mc nina: entdo tira logo a blusa pra eu melhor te conhecer

Mc jubinha: na sua casa ou na minha, quer escolher?

ou tira na sorte?

Mc luara: na minha a cama € box e tu vai é gemer forte
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Mc jubinha: te apresento a casa, na sala a gente danca

E tu mostra diaba que se fazia de santa

Mc luara: chegando no quarto, tu de regatinha branca

Mordo na alcinha que € com o dente que nos "ranca”

Eéé, é o sapabonde com as "muié"
E, é, &, é s6 nds passar 0 migué
Eéé, é o sapabonde com as gatinha

E, é, é,te boto pra mamar na minha

ANEXO 11

Letra da Musica “Vai ndo se Esconde” da Banda Sapabonde

Sapa, sapa, sapa

Sapabonde é muito esperto
E tem gatinha de montéo
E as menina que 'dao’ mole

A gente pega € de tuddo

A menina bem novinha
A biscate bem putinha
Quanto mais apertadinha

Mais aperto na bundinha

1,2,3 quantos dedos vocé quer?
Eu sé quero te comer

E eu te como até de ré

Deita de ladinho
E encaixa direitinho

Vem gatinha rebolando
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Rebolando no dedinho

Vai ndo se esconde

Vem pro sapabonde (4x)

Me leva pro seu quarto
E me deita de vagar
Vem e senta na minha cara

Que eu te chupo até gozar

La tiquita estoy norviosa
Es guapa como el diamante
Darme un beso en la fiel

Que yo te quiro como amante

Vai ndo se esconde

Vem pro sapabonde (8x)

Al que massa
A gente adora o sapabonde (12x)

Vai néo se esconde
Vem pro sapabonde (8x)
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