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Credo do Educador

Creio na educacdo, porque humaniza,
busca o novo,
é geradora de conflito,
preparando para a vida

Creio na educagéo, porque acredito no homem e na mulher
como sujeitos de suas historias,
capazes de construir sempre novas relacées.

Creio na educacéo, que quando libertadora,
é caminho de transformacao
para a construcdo de uma nova sociedade.

Creio na educacdo que promove e socializa,
que educa criticamente e democraticamente,
levando o ser humano a conhecer a si mesmo e ao outro.

Creio na educacdo basica do campo, porque recupera e propde
a luta, a cultura, o trabalho, a vida e a dignidade
das trabalhadoras e trabalhadores do campo.

Creio na educacdo porque sempre terei o que aprender e
0 que ensinar.

Creio na educacdo como um processo permanente
e dialético

que acompanha o ser humano em toda a sua existéncia.

(Adaptado do IV Cedec, 1995)



RESUMO

A pesquisa intitulada "Geografia e Educacdo do Campo: Ensino e Aprendizagem a partir do
Lugar", trata-se de um estudo de caso realizado na Escola Familia Agricola Puris (FFA Puris),
localizada no municipio de Araponga, Zona da Mata Minas Gerais Este estudo teve como
objetivo principal identificar de que maneira o lugar, enquanto categoria geogréfica e enquanto
"elemento™ vivenciado pelos estudantes, relaciona-se ao ensino da disciplina Geografia, a fim
de perceber sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da referida
escola. Para a investigacdo do objetivo proposto, optou-se pela abordagem qualitativa, que,
neste caso, valeu-se dos seguintes instrumentos de coleta de dados: observagao participante,
entrevistas semiestruturadas e analise documental. Os resultados atingidos na pesquisa
apontaram fatores relevantes que contribuem para uma formacdo diferenciada do sujeito
estudante, a saber: a concepcdo de campo (ambiente rural) como local que valoriza uma
multidimensionalidade, ndo sendo visto apenas locus das relagdes econdmicas; a escola
entendida também como espaco de vida e ndo apenas como ambiente académico; o
fortalecimento de uma relacdo que preza pela coletividade e o protagonismo dos estudantes
durante o processo de ensino aprendizagem, por terem seus saberes, adquiridos fora do espaco
escolar, valorizados. Tomando por base tais evidéncias, acredita-se que o lugar € um fator
importante a ser considerado durante o processo de ensino e aprendizagem, pois, de acordo com
a andlise realizada ele possui enorme potencial para contribuir qualitativamente na formacéo
dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Ensino de Geografia. Lugar.



ABSTRACT

The research named “Geography and education in the country: Teaching and learning from the
place” is a case study that took place in Escola Agricola Familia Puris (Puris Family Agriculture
School - EFA Puris) located in the municipality of Araponga, state of Minas Gerais, Brazil. The
objective of this study has been to identify in what ways the place, as a geographical category
and living element for the students, and it is related to Geography as a subject and it aims to
perceive students’ teaching and learning process at the revered school. For the investigation of
the proposed objective, the option was for a qualitative analysis that, in this case, was based on
semi-structured interviews and documental analysis. The reached results are pointed towards
important factors that contribute for a differentiated student formation as follows: the concept
of country (rural environment) as a multidimensional place and not only as a place for
economical relations; the school as a living place instead of only an academic environment;
strengthening of relationships that strive for making students the protagonists of their learning
process, as well as collectivity notions, as knowledge they acquired outside school is valued.
Taking such evidence as basis, we believe the place to be an important factor to be considered
during the teaching and learning process, as it has an enormous potential for contributing in
quality for students’ formation.

Keywords: Countryside Education. Geography Teaching. Place.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CEBE's - COMUNIDADES ECLESIAIS DE BASE

CEPA - COMUNIDADE EDUCATIVA POPULAR AGRICOLA

CTA/ZM - CENTRO DE TECNOLOGIAS ALTERNATIVAS DA ZONA DA MATA
EFA - ESCOLA FAMILIA AGRICOLA

MDA — MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO AGRARIO

MEC — MINISTERIO DA EDUCACAO

PE — PLANO DE ESTUDOS

PPP - PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA

PRONAT — PROGRAMA DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL DE
TERRITORIOS RURAIS

STR's - SINDICATO DOS TRABALHADORES RURAIS

UFV — UNIVERSIDADE FEDERAL DE VIGCOSA

UNEFAB — UNIAO DAS ESCOLAS DE FAMILIAS AGRICOLAS DO BRASIL



SUMARIO

INTRODUCAO 10
1. OS CAMINHOS DA PESQUISA 12
1.1. Caracterizagéo da pesquisa 13
1.2. Instrumentos de coleta de dados 14
1.3. Organizacéo e analise dos dados 16
2. EDUCAQAO DO CAMPO E GEOGRAFIA 16
2.1. Educacdo do Campo 16
2.2. A contribuicdo da Geografia para a Educagdo do Campo 22
3. O LUGAR DO LUGAR NA EDUCACAO DO CAMPO 24
3.1. O conceito de lugar 24
3.2. Lugar, campo e cotidiano 27

4. CONSIDERANDO O LUGAR E CONSTRUINDO CONHECIMENTOS, UMA

ANALISE SOBRE O ENSINO/APRENDIZAGEM NA EFA PURIS 30
4.1. EFA Puris, uma histéria de resisténcia, luta e construcao 30
4.2. Tempos, sujeitos e espacos dessa escola 34
4.3. A importancia do lugar para o processo de ensino e aprendizagem 42
S. CONSIDERAQ()ES FINAIS 49
6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 51

APENDICES 55



10

INTRODUCAO

A educacdo pode ser considerada como um dos instrumentos mais importantes para a
emancipacao, politizacdo, conscientizacéo e liberdade de um povo, pois, é através da construcao
de cidad&os conscientes e comprometidos com a realidade que vivenciam que se torna possivel
um movimento de mudanca em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Porém, a educacdo brasileira, em grande medida, tem se pautado na ldgica neoliberal®
voltada para o modo de vida urbano, muitas vezes relacionado ao consumismo, a ideia de que
é necessario "ter para ser", deixando de lado as peculiaridades dos demais modos de vida. Essa
maneira de pensar a educacdo tem a competitividade como uma de suas principais
caracteristicas, o que confere a escola o sentido de uma instituicdo que nao esta preocupada em
formar pessoas com uma visdo ampla dos processos que engendram a sociedade, mas sim que
se importem apenas em reproduzir valores meramente econémicos, entendendo-os como 0
sentido da vida.

Gentili (1999, p. 15) realiza essa discussdo e nos alerta para o seguinte fato:

[...] a grande operacéo estratégica do neoliberalismo consiste em transferir a educacéo
da esfera da politica para a esfera do mercado, questionando assim seu carater de
direito e reduzindo a sua condicdo de propriedade. [...] E neste quadro que se
reconceitualiza a nogdo de cidadania, através de uma revalorizacdo da acdo do
individuo enquanto proprietario, enquanto individuo que luta para conquistar
(comprar) propriedades-mercadorias, sendo a educacdo uma delas. O modelo de
homem neoliberal € o cidaddo privatizado [...] A educacdo escolar deve garantir as

fungdes de classificacdo e hierarquizacdo dos postulantes aos futuros empregos (ou
aos empregos do futuro). Para os neoliberais, nisso reside a “funcdo social da escola”.

(GENTILI, 1999, p. 15)
Complementando essa ideia e justificando a inserc¢do deste modelo educacional no campo
brasileiro, temos a contribuicdo dos autores Costa e Santos:
O presente momento do capitalismo estabelece uma conjuntura de valorizagdo do
ensino da cidade, que atendendo ao modelo de habilidades e competéncias exigidos
pelas empresas, se estende do ambiente da fabrica para a sala de aula. Logo, o ensino
da cidade é reproduzido no campo, sendo que o lugar e o cotidiano dos individuos do

campo sdo deixados de lado, em prol de uma educacdo para a cidade. (COSTA,
SANTOS, 2009, p. 8)

Desta maneira, este estudo pretende trabalhar uma forma de educacéo que se diferencie
da que esté colocada, que seja uma alternativa ao modelo tradicional, levando em consideragéo

as especificidades do lugar em que encontra-se inserida. Assim, optou-se por analisar a

1 O Neoliberalismo trata-se de uma ideologia reacionaria que procura reduzir o porte do aparelho do Estado e
desregular todos os mercados, principalmente os financeiros (PEREIRA, 2010, p. 51-72).
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Educagdo do Campo, mais especificamente aquela proposta pelas Escolas Familias Agricolas
(EFA's). E importante deixar claro que a categoria lugar possui papel fundamental nesta
investigacdo, pois, se partira dela para considerar a abordagem dada ao ensino/aprendizagem
neste modelo especifico de escola. E preciso atencdo também, para o fato de que o lugar néo
deve aqui ser entendido apenas como o contetdo didatico presente nos livros de Geografia,
devendo ser visto, principalmente, como espago vivido.

Por mais que se discuta, ja ha algum tempo, o modelo de educacdo utilizado por estas
escolas, que tem a alternancia®> como metodologia, sua implantacdo enfrenta ainda inimeras
dificuldades, a comecar pela época de seu surgimento, que a coloca em desvantagem se
comparada ao padrdo adotado pela educacdo convencional. Datada a partir dos anos de 1960, a
educacdo em alternancia no Brasil é ainda muito jovem perto da "velha" educacao tradicional,
0 que se configura em um grande empecilho, pois, romper com velhos paradigmas néo é tarefa
facil; além de outros fatores que determinam sua existéncia, como: o envolvimento da familia,
a flexibilizacdo do tempo escolar e a incluséo de disciplinas que levem em consideracgdo as
demandas e o0 ambiente de vida dos alunos. Todas as circunstancias apresentadas acarretam em
um reduzido namero de estabelecimentos sob essa concepcao, como pode ser verificado através
dos dados apontados pela Unido das Escolas de Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), que
mostram estar em funcionamento hoje 112 EFAs e 40 em processo de implantagao.

Percebendo a importancia de um modelo educacional que valorize cada sujeito enquanto
ser dotado de especificidades e que, portanto, ndo pode valer-se de uma educacdo que
padronize, € que se faz necessaria uma analise mais elaborada do que venha a ser a educacéo
do campo e a alternancia, quais suas reais pretensoes e perspectivas.

De acordo com Silva (2003, p. 71) este modelo esta baseado em uma construcéo coletiva
de saberes. “[...] construir coletivamente significa adotar novos critérios de participacdo que
rompem com o modelo tradicional de gestdo e pratica educativa".

Desse modo, e segundo Foerste; Shutz Foerste e Duarte (2008), percebe-se que a
Educacdo do Campo se pretende critica e libertadora, buscando romper com o autoritarismo
social que se expressa em diversas praticas educativas.

Neste contexto esta a realidade das EFA's, que almejam ir muito além de uma reproducao
de contetdos, fazendo de seus educandos sujeitos reflexivos, indagadores e proponentes de uma

realidade mais justa.

2 Método pedagdgico que se baseia em dias vivenciados na escola e dias passados em casa com a familia, buscando
sempre atrelar o contetdo transmitido em sala de aula com a realidade vivenciada pelos estudantes.
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Esta forma de construgdo do conhecimento nos remete a uma das discussfes mais
recorrentes no ambiente escolar, aquela que se refere a importancia de considerar o dia a dia
dos alunos em seu processo de ensino e aprendizagem. Tal evidéncia péde ser verificada em
momentos de vivéncia da autora no ambiente escolar, através dos estagios supervisionados da
licenciatura, bem como por meio de leituras feitas acerca desta tematica.

Levar em consideragdo o dia a dia significa valorizar, durante o processo de ensino e
aprendizagem, o local de vida dos estudantes, pois, é deste ambiente, das relacdes que nele e
com ele se estabelecem, que muitos saberes sdo construidos.

Partindo desse pressuposto, a seguinte pesquisa justifica-se, a medida em que, o lugar
venha a ser entendido e até mesmo utilizado como uma importante "ferramenta” metodologica
a ser empregada pelas escolas, tendo como foco, neste trabalho, as de Educacdo do Campo.
Acredita-se que um Projeto Politico Pedagdgico voltado para este fim, possa vir a contribuir
para a melhor formacdo dos estudantes nas mais diferentes disciplinas e, principalmente na
Geografia, que possui o “lugar" como um de seus conceitos centrais.

Considerar o0 ambiente vivido permite contextualizar os contetdos didatico-pedagdgicos
e isso contribui para uma formacdo mais adequada a realidade local. Dessa forma, este estudo
buscou responder a seguinte indagacdo: Como as caracteristicas do lugar sdo incorporadas aos
contetidos geograficos no processo de ensino e aprendizagem realizado pela EFA Puris, e qual
a influéncia na formacao dos estudantes?

Para tanto, realizou-se um estudo de caso na Escola Familia Agricola Puris, localizada na
cidade de Araponga, Zona da Mata, Minas Gerais.

Vale ressaltar que optou-se por este tipo de escola pelo fato da mesma possuir inimeras
especificidades, desde sua estrutura fisica e localizacdo até seu formato politico-pedagdgico,

baseado na alternancia.

1. OS CAMINHOS DA PESQUISA

O exercicio de pesquisar ndo se constitui em uma tarefa facil. Investigar determinada
situacdo, compreender seus condicionantes, requer tato e capacidade de discernimento para que
0 caso analisado apresente resultados fidedignos. Buscando cumprir com tal desafio, optou-se,
durante a realizacdo da pesquisa, por uma série de mecanismos de coleta e analise de dados que

servissem de amparo durante esta tarefa. Desse modo, serdo apresentados a seguir todo o
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procedimento adotado e o caminho percorrido para que se chegasse ao resultado final deste
trabalho.

1.1 Caracterizacdo da pesquisa

Com o intuito de analisar a maneira como o lugar, “palco” das relagdes cotidianas,
relaciona-se com o ensino da disciplina Geografia, buscando perceber sua possivel influéncia
no processo de ensino e aprendizagem da Escola Familia Agricola Puris, foi realizada uma
pesquisa de abordagem qualitativa e classificacdo descritiva, tendo como método o estudo de
caso.

Segundo Ludke e André (1986, p. 18), “o estudo qualitativo acontece numa situacao
natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada”. Caracteristicas estas que conferiram maior aproximagao
aos objetivos desta pesquisa.

O contato com a comunidade se deu durante o periodo de trés dias, no qual a pesquisadora
conviveu naquele ambiente e se integrou as atividades do grupo em questdo. Foram realizadas
ainda outras trés visitas esporadicas ao longo de todo o processo, esse contato permitiu a
observacdo da dinamica do lugar, o didlogo com as pessoas que ali se estabelecem, bem como
0 acesso a documentacdo da escola.

Por se tratar de uma pesquisa do tipo descritiva, uma vez que seu objetivo é evidenciar
uma situacdo existente, no caso a pedagogia da alternancia, e a forma como ela propde a
utilizacdo do lugar de vida dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem, buscou-se
com este estudo analisar a interacdo destas varidveis, revelando seus resultados e
proporcionando um novo olhar sobre a realidade existente.

Optou-se pelo estudo de caso, pois, diante do reduzido tempo, seria inviavel a realizacédo
da pesquisa em mais de uma escola, uma vez que todas as existentes na regido da Zona da Mata
Mineira (um total de 6), localizam-se em municipios distantes de onde reside a pesquisadora,
sendo assim, escolheu-se a EFA Puris.

Fonseca (2002, apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.39) afirma o seguinte sobre o
estudo de caso:

Pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida como um
programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social.
Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situacdo que

se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais
essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser
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estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de
acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura compreender como é o
mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa
simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador. (FONSECA, 2002,
apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p.39)

Ancorada nas classificacfes e abordagens apresentadas, € que se delineou esta pesquisa.
O estudo contou ainda com diferentes técnicas de coleta de dados, que serdo apresentadas a

sequir.

1.2 Instrumentos da coleta de dados

Durante esta investigacdo foram utilizadas as seguintes técnicas de coleta de dados:
analise documental, entrevista semiestruturada, grupo focal e observacdo. Para uma melhor
compreensdo, se discorrera brevemente sobre cada um deles.

A pesquisa documental foi empregada para analisar o curriculo e a Proposta Politico
Pedagdgica (PPP) da Escola Familia Agricola Puris, a fim de perceber se o elemento lugar,
ligado a0 modo de vida, ao cotidiano, as vivéncias dos alunos, é considerado nesses
documentos.

De acordo com Gil (2007), a pesquisa documental é muito semelhante a bibliogréfica, a
diferenca esta no fato da primeira valer-se de materiais ainda ndo analisados, os quais podem
ser reelaborados de acordo com o objetivo da pesquisa. Alguns exemplos destes materiais S&o:
fotografias, diarios, memorandos, oficios etc. J& a pesquisa bibliogréfica é subsidiada por
diversos autores que discutiram acerca de determinada tematica.

E vaélido ressaltar que analise documental contribui de maneira efetiva nos trabalhos de
pesquisa, pois, “se constitui numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacg6es obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38)

A observacdo, por sua vez, nada mais é do que o exercicio de observar algo ou alguém,
porém, “para que se torne um instrumento valido e fidedigno de investigagdo cientifica, ela
precisa ser antes de tudo controlada e sistematica, o que implica um planejamento cuidadoso
do trabalho e uma preparacio rigorosa do observador” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 25). Dessa
forma, o ato de planejar esta estritamente ligado aquele de se determinar com antecedéncia o
objeto e a maneira como ele sera observado.

Compondo o arcabouco de técnicas empregadas nesta pesquisa, tem-se também a

entrevista semiestruturada. Esse tipo de entrevista é aquele que se da como uma conversa mais



15

descontraida, ou seja, ndo é tdo rigorosa no que tange a formalidade entre entrevistado e
entrevistador. Cabe ao pesquisador sempre inferir no didlogo os assuntos aos quais pretende
analisar. Segundo as autoras Menga Ludke e Marli André (1986), este tipo de entrevista se
desenrola a partir de um esquema basico, porém néo aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faca as necessarias adaptacgdes.

Outro procedimento utilizado foi o grupo focal, método no qual os entrevistados s&o
reunidos e conversam sobre o tema em guestdo. O pesquisador deve organizar um roteiro para
conduzir a conversa, bem como inferir assuntos importantes que precisem ser tratados na
pesquisa.

De acordo com Dias, esta abordagem tem como objetivo central:

[...] identificar percepgdes, sentimentos, atitudes e ideias dos participantes a respeito
de um determinado assunto, produto ou atividade. Seus objetivos especificos variam
de acordo com a abordagem de pesquisa. [...] Em pesquisas fenomenolégicas ou de
orientacdo, é aprender como 0s participantes interpretam a realidade, seus
conhecimentos e experiéncias. (DIAS, 2000, p. 3)

Dessa forma, a referida metodologia se adequou ao objetivo proposto, pois, pretendia-se
investigar exatamente quais eram as experiéncias e o entendimento dos alunos regularmente
matriculados na EFA Puris em relagcdo a seus lugares de vivéncia e o sentimento de se
considerar estes lugares no processo de ensino e aprendizagem.

Ao mencionar os estudantes, cabe falar brevemente sobre a populacéo da pesquisa. Esta
foi composta pelos alunos do 1°, 2° e 3° anos do ensino médio, pela professora de Geografia e
pela diretora da escola. Em relagdo aos alunos, a amostra foi definida por um critério ndo
probabilistico e sim qualitativo. A técnica adotada foi a amostragem por quotas, definindo cada
série como uma quota especifica, por representar tempos diferentes de envolvimento com a
escola e com a pedagogia de alternancia. Em cada uma delas os sujeitos da pesquisa foram
definidos pelos critérios de acessibilidade e saturagdo, considerando a facilidade de acesso no
momento da pesquisa de campo e a saturacdo das informacdes a medida que as entrevistas
aconteceram. Foram entrevistadas onze pessoas, dentre elas nove estudantes, trés de cada série,
a monitora de Geografia e a diretora. Foram utilizados trés diferentes roteiros, um para 0s
alunos, outro para a monitora e outro para a diretora, com aproximadamente seis questdes cada,
que orientaram a conducgéo da conversa. Os contetidos principais que nortearam as entrevistas
foram: o processo de ensino e aprendizagem adotado pela EFA Puris e o lugar de vivéncia dos

estudantes.
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E importante evidenciar que somente os estudantes participaram do grupo focal, monitora
e diretora passaram pela entrevista semiestruturada.
Posteriormente a coleta, os dados foram organizados e analisados através da técnica

analise de conteudo, que sera evidenciada no préximo item.

1.3 Organizacao e analise dos dados

Compreender, interpretar, enfim, analisar dados de uma pesquisa ndo se trata de uma
tarefa facil, tampouco pode ser feita de modo que leve em consideracdo apenas a percepcao do
pesquisador. Para que isso ndo aconteca, € preciso estabelecer uma técnica de analise, bem
como elencar categorias que deem base para a comprovacao ou refutacdo das hipdteses.

Pesquisas qualitativas sdo particularmente um pouco mais complexas de serem
analisadas, pois lidam muitas vezes com o subjetivo e por isso requerem atencao redobrada no
momento da analise.

A pesquisa em questdo se refere exatamente a descri¢do feita, uma vez que buscamos
evidenciar determinada situacdo através da percepcdo dos sujeitos envolvidos. Para tanto,
optou-se pelo uso da anélise de conteido. Este método possibilita a interpretacdo e descricao
de conteidos documentais e textuais, como no caso das entrevistas transcritas e dos documentos
disponibilizados pela escola.

Moraes (1999, p. 9) define essa técnica da seguinte maneira:

[...] uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteido de
toda classe de documentos e textos. Essa analise, conduzindo as descrigdes
sisteméticas, qualitativas e quantitativa, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir

uma compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum.
(MORAES, 1999, p. 9)

Para Gerhardt e Silveira (2009, p. 84), "¢é preciso penetrar nos significados que os atores
sociais compartilham na vivéncia de sua realidade” e para isso é necessario a utilizacdo de uma

técnica que nos permita tal feito, neste caso a analise de conteldo.

2. EDUCACAO DO CAMPO E GEOGRAFIA

2.1 Educacéao do Campo
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A educacdo é hoje um dos assuntos em pauta no cenario mundial, esta presente tanto nas
propostas de governos quanto nos protestos da populacdo, que, de modo geral, reivindica que
ela seja oferecida com mais qualidade. E sabido também, que mesmo sendo um direito de todos
e que como tal deveria ser garantida, a fim de atender aos interesses da sociedade, sempre
respeitando suas especificidades e necessidades, a educacao € ainda, para muitos, inacessivel e
para outros, algo totalmente distante de sua realidade. De acordo com esse pensamento, sera
tratado aqui, sobre a Educacdo do Campo, em grande medida, deixada de lado pelo poder
publico, que insiste em querer universalizar ideias e realidades em um tnico modelo de ensino
e aprendizagem, baseado na educacéo tradicional, ou seja, centrada numa cultura urbana.

Para que se possa compreender melhor a trajetéria da Educacdo do Campo presente no
panorama nacional, € necessario a remissdo ao contexto historico do campesinato brasileiro,
bem como a relacdo estabelecida entre cidade e campo e suas reverbera¢des nos dias atuais.

Por volta do ano de 1960, inicia-se no Brasil o processo de modernizagdo do campo,
comumente chamado de Revolucdo Verde, onde maquinas e insumos agricolas foram
introduzidos no meio rural, fazendo com que inUmeros camponeses perdessem espaco, No que
diz respeito a desvalorizacdo de sua méo de obra, para a tecnologia que ali se instalava. Dessa
maneira, milhGes de pessoas deixaram seus lugares de origem para estabelecerem-se nas
cidades, o que ocasionou, além do éxodo rural, outros problemas relevantes, como o inchaco
dos centros urbanos, a favelizacio, a violéncia e o desemprego estrutural®.

Segundo Bernardo Mancano Fernandes (1999, p.55):

Essa profunda modernizagdo da agricultura, gerou uma extraordinaria migracao rural,
que promoveu a expulsdo de 30 milhGes de pessoas entre 0s anos de 1960 e 1980,

sendo que 16 milhdes migraram somente na década de 70. (FERNANDES, 1999, p.
55)

O que se observa diante desses fatos € a nitida atuacéo do capitalismo, que ancorado num
modelo de desenvolvimento que visa prioritariamente os lucros, pouco se importa com a
condigdo de vida das populacOes, relegando-as a fim de atingir seus objetivos. Assim, as
transformacgfes no campo serviram ndo sO para expulsar o camponés, mas também para
viabilizar um outro modelo de producdo, baseado na agroinddstria e no cooperativismo. Ao
contréario do que se pode pensar, 0 cooperativismo, neste caso, ndo serviu para fortalecer a
agricultura familiar, mas sim, através de sua juncdo com a agroinddstria, garantiu as bases de

uma agricultura capitalista em detrimento da familiar.

3 Aquele em que a vaga do trabalhador foi substituida por maquinas ou processos produtivos mais modernos.
(OLIVEIRA, 2004)
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Como reflexo dessa nova configuragéo, tem-se um significativo aumento na produgéo
agricola, que, como ja mencionado, substituiu 0 homem do campo provocando seu desemprego.
Insatisfeito com sua nova e forcada condicédo de vida, 0 camponés apresentou-se COmo um nNovo
ator social, agora ligado ao movimento de luta pela terra. E entfo, por volta dos anos 80, que
surgem no Brasil as primeiras experiéncias daquele que viria a ser um dos maiores movimentos
sociais em prol da luta por melhores condi¢des de vida e acesso a terra, 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Porém, é importante elucidar que, segundo Ferreira e
Martins (2010, p. 03):

A luta pela terra no Brasil surge bem antes do MST. Se nos remetermos a historia,
seré possivel perceber que no fim do século XI1X, as revoltas de Canudos e Contestado
ja mostravam certa indignacdo ligada a questdo do acesso a terra. Em meados do
século XX, por volta de 1950 e 1964, surgem as Ligas Camponesas e 0 Movimento
dos Agricultores Sem Terra (MASTER), onde trabalhadores se organizaram para

reivindicar melhorias nas condicdes de vida e trabalho, bem como o acesso a terra
(FERREIRA; MARTINS, 2010, p. 03)

Mas onde se pretende chegar com essa discussdo? A ideia de que a Educacéo do Campo
esta relacionada a inimeros outros fatores e ndo somente ao ensino e a aprendizagem. Esta
atrelada também a mudanca da realidade camponesa, a luta pela reforma agraria e melhores
condigdes de vida, a outro modelo de desenvolvimento, que valorize as pessoas inseridas
naquela realidade, ao fato de se preocupar em oferecer condigdes para a implementacao de uma
educacéo “do” campo, feita para 0 campo e ndo somente "no™ campo.

A discussdo em torno do modelo de ensino ser ou ndo pensado para a realidade
camponesa, ou seja, levando em consideracdo o seu dia-a-dia, sua cultura, seus saberes sobre a
forma de viver no campo, pode ser entendida através das preposi¢cdes "do" e "no", que definem
bem essa ideia. Quando se fala em educacdo "no" campo®, refere-se a um modelo que apenas
foi implantado no campo, mas que nao foi pensado para aquela realidade, para as pessoas de la.

Em linhas gerais, trata-se da educacdo da cidade que é disseminada no campo, reproduzindo

4 Para além da definicdo dada no texto & chamada educacdo “no” campo, ¢ de suma importancia acrescentar que
esta enfrenta graves problemas, os quais comprometem a qualidade do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes residentes na zona rural. Alguns exemplos sdo: salas multisseriadas, misturando assim idades e
conteddos, alto indice de reprovacdo e evasdo escolar, professoras que exercem também a funcéo de merendeiras,
ficando desse modo, impossibilitadas de dar a devida atencdo a seus alunos etc. O governo, ao invés de
proporcionar condi¢Bes dignas de trabalho e educacéo a essas pessoas, prefere simplesmente fechar as portas das
escolas e fornecer transporte escolar para que os alunos estudem nas cidades, Essa medida gera resultados
preocupantes, como o esvaziamento do campo, porque incentiva o éxodo rural, bem como o abandono dos estudos
por muitos estudantes, que moram em locais afastados e de dificil acesso, aonde a condugdo escolar ndo chega. O
curriculo e o calendario escolar também ndo sdo pensados para essa populacdo, logo, ndo se adequam aos
interessem e aos tempos do aluno campesino. As disparidades sao multiplas e por isso precisam ser repensadas e
sem dudvida, substituidas por um modelo de educacdo que de fato valorize a populagéo rural.
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neste meio valores da vida urbana, os quais, na maioria das vezes, subestimam e inferiorizam a
populagéo e o ambiente rural.

Esse imaginario, criado em torno da relacdo cidade-campo, ganhou forca a partir do
momento em que a populacdo rural passou a ocupar as grandes cidades, se tornando refém de
uma realidade totalmente diferente da que estava acostumada, constituindo assim uma méo-de-
obra desqualificada para o trabalho nas inddstrias e tornando-se um “peso” para o cenario
urbano.

Este momento subjugou, de fato, o0 campo a cidade. O camponés passa entdo a ser visto
como o sujeito atrasado, o “pobre coitado”, fraco e dependente da cidade. Mas ¢ necessario ter
em mente que alguns atores do meio rural ndo eram vistos assim. O grande latifundiério e o
coronel, por exemplo, ndo recebiam tais adjetivos, estas referéncias pejorativas serviam apenas
para 0 camponés, entendido na figura do pequeno produtor ou do empregado da fazenda. Os
papéis nunca se misturaram.

Se forem buscadas evidéncias na literatura brasileira, mais especificamente na obra
“Urupés”, de Monteiro Lobato, de 1994, essa caracterizacao fica clara através da figura do “Jeca
Tatu”, caipira preguicoso e doente, que por ser assim tdo desanimado, ignorante e incapaz,
torna-se ele préprio o maior empecilho para o desenvolvimento do campo e melhoria de sua
condicéo de vida, estando, logo, fadado ao fracasso.

Todo o ideario criado em torno do camponés, estereotipado com adjetivos téo
depreciativos, deixa claro, mesmo que de forma sutil, que a atuacdo do governo no meio rural
possui pouca influéncia para aquela realidade. Na verdade, esse pensamento legitima o descaso
do poder publico para com essa populacao.

Segundo Martins (1975 apud FERNANDES, 1999, p. 58):

Note-se a incapacidade da sociedade agréria, através de sua populacdo desenvolver-
se social, cultural e economicamente, presa de inércia “doentia”. E a terapéutica
fundada na ideologia indicada, de a¢do de exterior ao meio rural, de preeminéncia do
meio e das concepces urbanas na definicdo do modo como a sociedade agraria deve
integrar a totalidade do sistema social: como compradora e consumidora de
mercadorias, como mercado. (MARTINS, 1975, apud FERNANDES, 1999, p. 58)

Apesar do campo ser visto como um simples dependente do meio urbano, a propria l6gica
capitalista, contraditoria por condicdo de existéncia, nos mostra que a relacéo estabelecida entre
ambos e de dependéncia reciproca "A combinacdo do trabalho agricola industrial é a expressao

mais concreta que nega a concepcdo de que a cidade e o campo sdo mundos a parte".
(FERNANDES, 1999, p.59).
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N&o diferentemente do pensamento de décadas passadas, atualmente ainda se perpetua a
ideia de que este lugar se trata de um ambiente atrasado, de pessoas simples, dependentes do
meio urbano e sujeitas a se adequarem as diferencas impostas pelo modo de vida na cidade.

A reflexdo em torno dessa perversa l6gica revela que a prépria populacao rural, em grande
medida, internalizou esse pensamento, 0 que gerou um enorme sentimento de insatisfagdo em
morar na “roga". Dessa forma, muitos jovens camponeses Nndo querem mais viver no campo,
seja por vergonha ou por acharem que estdo totalmente alheios no "modelo ideal de vida”.

Porém, ndo foi toda a populacdo camponesa que se viu ou se Vé nessa condi¢cdo. Como é
possivel perceber ao longo desse discurso, 0 movimento de retomada da terra ganhou forga com
0s camponeses expulsos do campo e é juntamente com esse movimento e influenciada por um
sentimento de insatisfacdo efervescente com sua realidade que a populacdo campesina, neste
caso, principalmente educadores, pais e alunos, idealizou e alguns anos depois, colocou em
pratica projetos de construcdo de uma outra educacdo, que de fato estivesse voltada para o
campo, pensada para aquele ambiente, levando em consideragéo os valores, as experiéncias de
vida e as pretensfes dos que ali vivem, lutam e resistem.

Para Fernandes (1979, p. 65). "uma escola do campo é a que defende os interesses, a
politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa, que construa conhecimentos e
tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e econdmico dessa populagéo™.

De acordo com esse pensamento e como resposta ao modelo tradicional de ensino, surgem
algumas iniciativas em prol de uma educacdo alternativa, voltada para o campo, é o caso das
Escolas Familia Agricola (EFA's) e do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera).

Tendo como principal abordagem deste estudo a educacédo proposta pelas Escolas Familia
Agricola, é essencial que se discorra sobre seu surgimento e consolidacdo tanto em escala
nacional quanto mundial.

N&o muito diferente da realidade brasileira, estava o panorama do continente europeu,
porém, as revolugdes ligadas a educacdo ocorreram naquele territorio em meados dos anos de
1930, periodo situado entre as duas Grandes Guerras, momento em que a Europa passava por
dificuldades, tanto de reconstrucdo econdémica, quanto social. Nesta época eram 0s camponeses,
com base na producéo familiar, que marcavam a realidade agraria de seus paises. Segundo Silva
(2003), os agricultores viviam um contexto de total abandono por parte do Estado, que,
claramente desinteressado pelos problemas do homem do campo e de sua educacdo, voltava-se

apenas para as questdes referentes ao meio urbano. Diante desta situa¢do de descaso, é que
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surge na Franca a primeira experiéncia da Maison Familiale Rurale, conhecida no Brasil como
Escola Familia Agricola.

Esta escola foi criada, mais precisamente, no ano de 1915, a partir da iniciativa de trés
agricultores e um padre, moradores de um pequeno vilarejo francés. Eles perceberam a
insatisfacdo sentida pelos adolescentes locais e a partir de entdo desejaram promover e
desenvolver o meio em que viviam.

A metodologia implementada na Maison Familiale Rurale, foi a alternancia. Esta
proposta baseia-se entre dias vivenciados na escola e dias passados em casa com a familia.
Atraveés desta préatica, 0s jovens ndo teriam que abrir mdo de uma atividade em funcéo de outra,
poderiam tanto trabalhar a lavoura e ajudar sua familia, quanto estudar. Os jovens trabalhando
nas propriedades de seus pais, poderiam se reagrupar periodicamente para adquirir um
complemento de formacao que fosse adaptado a sua situacédo de agricultor (SILVA, 2003, p.45).

Para Pietrafesa (2006, p. 7), a alternancia pode ser entendida a partir do momento em que:

A crianga sai do seu meio familiar, “carrega" para a escola as necessidades de
sobrevivéncia do conjunto daquela familia, aprende a lidar com os problemas externos
e internos do seu meio familiar, reflete no campo tedrico (espaco escolar) e volta a
familia aplicando o que compreendeu na escola, em seu espaco produtivo
agropecuério. (PIETRAFESA, 2006, p.7)

No Brasil, o sistema pedagdgico da alternancia teve seu inicio no estado do Espirito Santo
em 1968. Durante 30 anos, este modelo de pedagogia foi aplicado no pais por associacfes
comunitarias sem o reconhecimento oficial do Ministério da Educacdo (MEC). Atualmente a
alternancia foi reconhecida e aceita por esse ministério.

Acredita-se que através da valorizacdo da realidade de cada um e de uma possivel
conexdo entre elas e o conhecimento construido pelas escolas, neste caso nas EFA's, 0s alunos
sintam-se mais interessados e motivados a aprender sobre os diversos conteldos abordados
pelas mais diferentes ciéncias.

Retomando o que foi apresentado na introducdo deste trabalho, no que se refere a um
modelo educacional imposto, hierarquizado, privilegiando os interesses de uma minoria, Paulo
Freire (1994, p. 29) se contrapde, afirmando que “ndo héd educacdo imposta [...]. Ndo ha
educacdo do medo™. De acordo com este pensamento, pode-se entender que todos séo capazes
de contribuir e receber contribuigdes; ndo fazendo sentido, assim, basear-se em um modelo
unico de educacdo, principalmente neste, que esta predominantemente voltado aos interesses

do capital.
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Dessa forma, se faz extremamente vélida a consideracdo dos saberes de cada individuo,
saberes estes advindos de diferentes momentos e espagos de construcdo, principalmente do

lugar de vivéncia no qual cada um encontra-se inserido.

2.2 A contribuicéo da Geografia para a Educacao do Campo

A Geografia, por ter o espaco como seu principal objeto de estudo, busca formas de
interpreta-lo atraves das relacoes e das transformacdes nele estabelecidas, sejam elas de carater
fisico, ligadas as dindmicas da natureza, ou humano, associadas as modificac6es exercidas pelo
homem.

Interpretar este espaco é algo fundamental para que se reconheca nele o ambiente de cada
um, as relagdes, o individuo enquanto sujeito munido de sua identidade, enfim, decodificar o
espaco geografico é necessario para que se compreenda a vida e 0 mundo que cerca 0 ser
humano. Uma das formas de interpreta-lo é fazendo sua leitura pelas lentes da Geografia, lentes
essas que sao multiplas, e, principalmente, através do ensino dessa disciplina.

Percebendo a importancia desse tema, serd tratado aqui sobre o ensino de Geografia no
Brasil e suas possiveis contribui¢fes para a Educacdo do Campo, contudo, para se tragar um
paralelo entre ambos, seré necessario antes recorrer as formas pelas quais o ensino de Geografia
se delineou ao longo dos anos.

O ponto de partida é a década de 1960, por ser um periodo significativo para o campo
brasileiro, pois, foi nesse momento que ele comegou a se modernizar. A partir deste periodo, a
educacédo assumiu o papel de agente legitimador dessa modernidade, haja vista que preparava
a populacédo para se enquadrar no regime industrial, seja este da cidade ou do campo, atuando
na formacdo daqueles que viriam a ser trabalhadores assalariados, comprometidos com o dia-
a-dia da industria e do comércio. A ordem, ditada pelo sistema econdmico em voga, era produzir
para gerar lucros.

Assim, "o ensino seguiu uma tendéncia ideologicamente nacionalista e funcionava como
mais um mecanismo de atuacdo do Estado, de modo a cercear 0s movimentos sociais que
questionassem o sistema de governo” (ALVES; MAGALHAES, 2008, p. 83).

A Geografia por sua vez, enquanto disciplina escolar que se adequava ao modelo de
ensino tradicional vigente na época, baseava-se no método analitico-dedutivo, calcado no
positivismo. Dessa forma, os conteddos eram fragmentados e o estudo das partes era

privilegiado em detrimento da analise do todo. O que se verificava entdo, era uma Geografia
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marcada pela memorizagdo, através da qual ndo se buscava entender os processos historicos e
sociais, mas apenas reproduzir o que estava nos manuais de ensino.

Com os avangos vivenciados pela sociedade, advindos principalmente da técnica, que
encurtou caminhos e transformou o espaco, seja atraves dos transportes ou dos meios de
comunicagdo, 0 método positivista foi se tornando cada vez mais obsoleto e ndo dava conta de
explicar a realidade.

Straforini (2008, p. 65) é categorico ao afirmar que, "a realidade exigia, desta forma, a
ruptura com os pressupostos tedrico-metodologicos positivistas, pois estes nao possibilitavam
a compreensao da totalidade-mundo que se apresentava'.

Esta foi a razéo para a busca de outra Geografia, que viesse a compreender 0S processos
sdcio-histéricos e assim contribuir para um melhor entendimento do espaco e suas relagdes. E
neste momento entdo que a ciéncia geografica passa a sofrer influéncias do chamado
materialismo historico.

Este método "possibilitou a compreensao do espaco a partir da acdo continua do homem,
ou seja, do entendimento de que a sociedade estd em constante movimento e 0 mundo obedece
a essa dinamica". (ALVES; MAGALHAES, 2008, p. 84).

Foi através do materialismo histdrico que se criaram 0s pressupostos do que viria a ser a
chamada Geografia Critica, que contrariamente a Tradicional, busca compreender o mundo de
forma mais ampla, lancando sobre ele um olhar holistico, a fim de interpretar as rela¢des sociais

situadas ndo somente no espaco, mas também no tempo.

A Geografia Critica desenvolve a base para um ensino que ajuda a elucidar os
processos historicos da sociedade, relacionando a dindmica social no espaco e no
tempo, de modo a compreender os diferentes espagos geograficos sem perder a relagdo
das partes com o todo, contribuindo assim para o entendimento dos aspectos em sua
totalidade. (ALVES; MAGALHAES, 2008, p. 84)

Straforini complementa afirmando que, “o centro da preocupacdo da Geografia Critica
passa a ser as relacdes entre a sociedade, o trabalho e a natureza na producdo do espaco,
exigindo, dessa forma, a negacdo dos velhos pressupostos da Geografia Tradicional.”
(STRAFORINI, 2008, p. 67).

E a partir desse olhar direcionado ao todo e de uma reflex&o critica sobre os processos de
trabalho que se configuravam naquele momento, colocando em cheque as territorializagdes do
capital, que a Geografia passou a contribuir com a educac&o, levando a frente uma proposta de
ensino que fosse questionador, propositivo e por fim libertador. Estas mudancas se refletiram
também na Educacdo do Campo, pois, incitaram na populagdo campesina o interesse em

discutir tais questdes.
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Atraveés da luta dos movimentos sociais e de demais grupos organizados que passaram a
perceber seu valor no processo de construcdo e transformacgdo do espagco camponés, é que a
relacdo entre Geografia e Educacdo do Campo foi ganhando forma.

Desterritorializar o capital e suas formas de manipulacéo é necessario para que possam
se estabelecer no campo iniciativas que de fato contemplem os interesses de sua populagéo,
como é o caso da Educacdo do Campo, que estd comprometida com uma proposta de sociedade
que busque valorizar o individuo, suas capacidades e potencialidades, mas sem deixar de lado
a dimens&o coletiva. E necessario clarear que a individualidade é considerada, pois, € inerente
ao ser humano, mas ndo o individualismo. O sujeito em si, suas particularidades e anseios
recebem atencdo especial, porém, de modo algum se sobrepde ao coletivo. A proposta trazida
pela Educacdo do Campo prevé o bem comum. Investe-se no individuo, mas para que sua
formacéo beneficie o todo.

Dizer que a Geografia por si so foi ou € a responsavel pelas transformagdes acontecidas
no campo, nao seria verdadeiro, mas sem ddvida suas contribui¢bes, no que tange ao
entendimento e a leitura do espago rural e suas influéncias nos processos sociais, Sdo
significativas.

Segundo Gebran (1990, apud Straforini, 2008, p. 52), "compreender a realidade significa
pensar criticamente sobre ela, desta forma a Geografia escolar pode também ser um instrumento
de transformacdo”.

Nas palavras de Alves e Magalhdes (2008, p. 85):

O ensino de Geografia para a populacdo do campo deve estabelecer uma relacéo
existencial com os alunos, de modo que fique claro o seu papel de cidaddo (com seus
direitos e deveres) e principalmente entender os processos histéricos da sociedade que
resultam na producdo do espaco rural e das suas relacbes com o urbano. (ALVES;
MAGALHAES, 2008, p. 85)

De fato, as contribuigdes da Geografia para a Educagdo do Campo se ddo a partir do
momento que ela consegue fazer com que os educandos se firmem em seu processo de
identidade e se reconhegam enquanto agentes transformadores dos processos. Para tanto, €
necessario que ela seja uma disciplina transformadora e ndo apenas transmissora de contetdos,

fazendo da educacdo um instrumento que leve a mudanca social.

3. 0 LUGAR DO "LUGAR" NA EDUCACAO DO CAMPO

3.1 O conceito de lugar
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O que é o lugar? Pode-se entendé-lo como sendo a casa, a escola, o bairro, o local de
convivio, em suma, vérias acepg¢des podem ser dadas a esse termo, que por muitos € considerado
apenas como a base fisica, ou seja, 0 ambiente, onde se estabelecem as relag¢bes sociais ou até
mesmo locais indspitos; e por outros, algo que se trata do subjetivo, tendo por base, dentre
diversos fatores, a identidade, a cultura e a vivéncia estabelecida em determinada por¢éo do
espaco. E ancorada nesta perspectiva que se deu tal pesquisa, pois, acredita-se que além da base
fisica presente no espaco geogréafico, o lugar configura-se também como parte de um contexto,
de uma certa realidade. Falar em lugar implica falar em relagdes interpessoais, em sentimentos,
em memadria, em saberes construidos, implica considerar as relacfes afetivas estabelecidas entre
os individuos e seus ambientes de vida.

E interessante destacar que mesmo se tratando de um conceito central dentro da
Geografia, é somente por volta dos anos 1980 que o lugar passa a ser evidenciado por essa

ciéncia. Holzer (1999, p. 67) assevera:

Hoje o “lugar" ¢ um conceito fundamental para o estudo da Geografia. No entanto,
ele s6 ganhou importancia para a disciplina a partir da década de 1980. Desde a
implantacdo da Geografia como disciplina académica - a partir de uma ideia
positivista da ciéncia - o lugar foi eventualmente estudado pelos gedgrafos, mas

sempre em um plano secundario. (HOLZER, 1999, p. 67)

Ao perceberem a importancia desse conceito para o estudo da sociedade, a comunidade
geografica passou a valoriza-lo e foi a partir de entdo que ele comecou a ser abordado de
maneira relevante dentro da disciplina, através de duas diferentes concepgdes presentes no
pensamento geogréfico, a saber, a Marxista e a Humanista. A primeira diz respeito a uma viséo
relacionada a globalidade, ao mundo dinamizado, entrelagado e encurtado pelas redes. Assim,
paradoxalmente, os lugares sdo ao mesmo tempo aproximados e segregados. Nesse contexto, 0
lugar seria uma "funcionalizacdo™ do mundo, como revela Santos (2009). Para 0s marxistas,
local e global sdo categorias indissociaveis, pois, tudo o que acontece em um, tem influéncia
direta no outro.

Ja a perspectiva Humanista ira identificar o lugar como a base da propria existéncia
humana e entenderd o espaco através do modo como ele é vivenciado pelos seres humanos.
(HOLZER, 1999, apud FERREIRA, 2000, p. 66).

Dentro desta vertente, o lugar pode ser entendido como o reconhecimento dos diferentes
modos de vida, das singularidades dos sujeitos. O homem em si, suas tradi¢fes e sua cultura, é
extremamente levado em consideracao.

De acordo com Cabral (2007, p. 8):

Os gedgrafos humanistas admitem que o lugar permite focalizar o espaco em torno
das intengdes, acOes e experiéncias humanas - desde as mais banais até aquelas



26

eventuais ou extraordindrias - e que sua esséncia é ser um centro onde sao
experimentados os eventos mais significativos de nossa existéncia: o viver e o habitar,
0 Uso e 0 consumo, o trabalho e o lazer etc. (CABRAL, 2007, p. 8)

Nesta forma de abordagem, segundo Gomes, existe uma valorizacdo do estudo dos
costumes e habitos marcados no tempo e que sustentam a importancia primordial da cultura,
frequentemente esquecida pela ciéncia em sua versao racionalista” (GOMES, 2003, p. 309).

Ainda de acordo com o pensamento deste autor, o espaco é sempre um lugar, isto é, uma
extensdo carregada de significacdes variadas [...], que induz a uma visdo mais integrada do
espaco com seus valores” (GOMES, 2003, p. 310).

Dentro da corrente Humanista, voltada para a Geografia da percepcao, € no lugar que a
vida acontece e é a vida quem da esséncia ao lugar. Esta relacdo demonstra claramente que para
uma das variaveis acontecerem, é condicdo que a outra exista, sendo assim, vida e lugar tornam-
se indissociaveis.

Relacionado a essa discussao, filia-se 0 pensamento de Tuan (1983), o qual afirma que o
lugar deve ser entendido como espaco de vida, considerando o simbdlico, os sentimentos e as
relacBes. Em sua obra "Espaco e Lugar”, o autor apresenta a ideia de lugar sendo materializado
em uma pessoa, ou seja, a partir do momento que o sujeito sente-se seguro, confortavel e que
se reconhece em relacdo a alguém, vé entdo nesse individuo o mesmo sentido de pertencimento
que se Vvé no lugar. Essa pessoa entdo passa a ser um refligio, um porto-seguro, podendo assim
ser entendida também como um lugar.

Para evidenciar tal opinido, o autor relata um fato onde dois parentes (neta e avd) nao
possuem morada fixa, mas dizem ser um o lar, o lugar do outro. A seguinte passagem apresenta

essa ideia:

Cada um de nés é lar para o outro, meu avd e eu! VVocé sabe o que quero dizer por lar?
Né&o quero dizer um lar regular. O que quero dizer é que ndo me importa o0 que as
outras pessoas querem dizer quando elas falam de um lar, porque ndo considero um
lar como um... bem, como um prédio... uma casa de madeira, tijolos, pedra. Penso em
lar como uma coisa que existe entre duas pessoas na qual cada uma pode... bem, se
aninhar - descansar - viver nela, emocionalmente falando. [...]. (TUAN, 1983, p. 154).

Ao tracar uma discussao sobre o lugar, a partir do viés fenomenologico, é necessario
evidenciar também que este conceito estd muito atrelado a nocdo de paisagem cultural. Tal
associacao se deu a partir do momento em que o lugar deixou de ser visto apenas através de seu
significado locacional, que atendia aos objetivos de uma Geografia marcada pelo Positivismo.

Para Sauer (1983, apud Holzer, 1999, p. 68):

[...] a disciplina geografica estava "além da ciéncia”, ou seja, ndo devia
necessariamente trilhar os caminhos preconizados pelos positivistas. [...] Para ele, o
estudo da Geografia estava vinculado ao conceito de “paisagem cultural”, no qual a
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cultura é o agente, a area natural é o meio, a paisagem cultural é o resultado. (SAUER,
1983, apud HOLZER, 1999, p. 68)

Ao se falar de cultura como elemento indispensavel ao estudo da paisagem e do lugar, ja
que estas duas categorias estdo entrelacadas, percebe-se facilmente que a subjetividade é algo
que se faz presente no trato dessas questdes, pois, a cultura é algo muito pessoal e peculiar de
cada comunidade, cada grupo, cada lugar, estando diretamente associada aos sentimentos, aos
valores e a identidade das pessoas que dao vida a esse local e ajudam a moldar a paisagem. Para
Holzer (1999, p. 68), "este conceito de paisagem cultural incorporava fortes elementos
subjetivos, e esses elementos remetiam ao conceito de lugar”.

E claro que, ao falar de cultura na atualidade, ndo se pode pensar esse conceito como algo
isolado e que nado recebe diversas influéncias, assim, ndo se pode negar a contribuicdo da visao
Marxista para essa discussdo. Como alerta o grande gedgrafo Milton Santos, através da vastiddo
de suas obras, global e local se entrelacam a todo instante através da influéncia das redes, logo,
todas as esferas influenciam e sdo influenciadas. Para ele, "o mundo aparece como primeira
totalidade, empiricizada por intermédio das redes. E a grande novidade do nosso tempo, essa
producdo de uma totalidade ndo apenas concreta, mas, também, empirica”. (SANTOS, 2009, p.
270).

Sendo assim, a cultura, vista num sentido amplo, sofre o chamado processo de
hibridizacdo, dado as intervencdes de diversos povos e locais, mesclando aquilo que é préprio
de um lugar com o que é caracteristico de outro. Porém, a resisténcia ainda existe e é ela o que
confere a individualidade, os costumes e os valores dos milhares de grupos espalhados pelo
espago.

Entendido entdo, a partir destas diferentes correntes do pensamento geografico e
resguardadas as suas especificidades, em um ambito geral, o lugar deve ser compreendido ndo
apenas como "sentido de localizacdo" ou espaco fisico, mas também enquanto "mundo do
vivido" (CARLOS, 2007, p. 20). Cabe aos geografos analisa-lo a partir de sua multiplicidade

de sentidos, contribuindo assim para o entendimento do mundo em toda a sua complexidade.

3.2 Lugar, campo e cotidiano

Ao discutir o lugar, sob a ética da perspectiva Humanista, percebe-se que este configura-
se enquanto espaco de vida, visto como "produto da experiéncia humana” (LEITE, 1998, p. 10).

Mas ndo se deve pensar esse "produto” simplesmente como algo passivo, que pode ser
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inventado e moldado de acordo com nossos mais diversos desejos e pretensdes, mas sim, como
um fator que também exerce influéncia sobre nossas vidas.

Ao considerar o campo um lugar, ele assume tais caracteristicas e, portanto, esta
diretamente atrelado ao modo de vida de seus habitantes. E o ambiente rural que condiciona a
vida das pessoas que ali habitam, bem como sofre influéncia das a¢des exercidas por elas.

Para dar consisténcia a essa discussao, é necessario refletir sobre o conceito de "campo",
entendendo seus principais significados e suas influéncias para as diversas questfes que
perpassam esse meio.

De acordo com Fernandes (2005), entende-se 0 campo como territorio, que pode ser
representado tanto como espaco de vida, quanto setor da economia. E preciso deixar claro, que
se trabalhara aqui com o conceito de territdrio, pois, assim é apresentado pelo autor, porém, se
reduzida a escala geografica, nada impede que esse territorio seja chamado de lugar.

Fernandes (2005) argumenta que 0 campo, seja como territdrio, ou como lugar, assume o
papel de espacos geograficos e politicos, onde 0s sujeitos sociais executam seus projetos de
vida para o desenvolvimento, seja este voltado ao territério do campesinato ou do agronegdécio.

Falar em desenvolvimento significa falar também sobre dindmicas vivenciadas pelos
sujeitos nos locais onde estdo inseridos. Sendo assim, entender o desenvolvimento promovido
no campo, pois, sendo ele uma das dimensdes da vida dos habitantes desse lugar, é de suma
importancia para a compreensdo do processo: educagdo do campo - lugar e cotidiano.

Fernandes (2005, p. 2) afirma que:

Educacdo, cultura, produgdo, trabalho, infra-estrutura, organizacao politica, mercado
etc, sdo relagdes sociais constituintes das dimensfes territoriais. Sao
concomitantemente interativas e completivas. Elas ndo existem em separado. A
educacdo ndo existe fora do territério, assim como a cultura, a economia e todas as
outras dimensdes. A anélise separada das rela¢des sociais e dos territorios é uma forma
de construir dicotomias. E também é uma forma de dominag&o, porque na dicotomia
as relagBes sociais aparecem como totalidade e o territorio apenas como elemento
secundério, como palco onde as relagdes sociais se realizam. Contudo, as relagfes ndo
se desenvolvem no vacuo, mas sim nos territorios. As relagdes sdo construidas para
transformar os territérios. (FERNANDES, 2005, p. 2)

E com base na ideia de que o territorio se transforma a partir das relagdes construidas,
que esta a importancia de se refletir sobre lugar, campo, desenvolvimento e educacdo de
maneira a perceber o elo existente entre todas essas esferas.

Quando se fala em desenvolvimento, é trazido a tona um termo que possui significados
distintos, em grande medida relacionados aos interesses dos diferentes grupos que buscam se
emancipar. Para Porto-Gongalves (2006), "a ideia de desenvolvimento sintetiza melhor que

qualquer outra o projeto civilizatorio", de acordo com seu pensamento:
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Desenvolvimento é o nome sintese da ideia de dominacgdo da natureza. Afinal, ser
desenvolvido é ser urbano, é ser industrializado, enfim, é ser tudo aquilo que nos
afaste da natureza e que nos coloque diante de constructos humanos, como a cidade,
como a industria. (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 62)

Partindo dessa concepcdo e tendo claro que a agricultura extensiva, "moderniza™ o campo,
através da agroinddstria, dos grandes maquinarios, dos diversos insumos etc., percebe-se
claramente que o desenvolvimento proposto pelo agronegdcio é exatamente o exemplificado
por Porto-Gongalves. Em contrapartida, o desenvolvimento oferecido pela agricultura
camponesa se difere enormemente do colocado pela agricultura patronal®, ja que o pequeno
agricultor, quando promove o desenvolvimento do seu lugar, leva em consideracdo também a
promoc¢do do bem-estar da populacgéo local e do meio ambiente que esté ao seu redor.

Porém, de acordo com Favareto (2010, p. 49), o desenvolvimento que vem se delineando
no campo brasileiro é aquele ligado a agricultura comercial, e através de seu fortalecimento se
fortalecem também seus representantes politicos, cuja expressdo mais eloquente é a chamada
"bancada ruralista”. Assim, pode-se concluir que muito mais do que um modelo de
desenvolvimento rural, o que vem ganhando for¢a no pais € um desenvolvimentismo agrario,
ancorado nas bases capitalistas de exploracédo e degradacéo, tanto das pessoas quanto do meio
natural.

Diante deste quadro € interessante atentar-se para o fato de que mesmo tratando-se de
algo degradante, essa ideia de desenvolvimento esté diretamente atrelada a de progresso, através
da qual, historicamente é perpetuada a no¢do de que para progredir é preciso desenvolver, ndo
importando as consequéncias negativas advindas desse processo. Assim, o desenvolvimento
capitalista, a0 mesmo tempo em que produz riqueza, causa também situacdes alarmantes de
pobreza e miserabilidade mundo afora.

Tendo por base estas questdes e entendendo que o modelo de desenvolvimento proposto
pela agricultura familiar/camponesa esta de acordo com o0s principios da sustentabilidade
econdmica, social e ambiental; da autonomia da populagdo campesina, da valorizagéo da cultura

e dos saberes locais etc., € que, conforme aponta Souza (1995, apud Zanelli, 2009, p. 19):

[...] se faz necessaria a defesa dos territérios camponeses, lugares de vida dessa
populacdo, trazendo a tona um viés de territorio c de desenvolvimento que néo reforce
as contradigdes de classe, e ainda que incorpore a vertente cultural do territério,
permitindo aos camponeses construirem sua re-existéncia sob um patamar de
autonomia. (SOUZA, 1995, apud ZANELLLI, 2009, p. 19)

> Baseada nos preceitos do agronegdcio.
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Tragou-se essa discussdo em tomo do desenvolvimento, para evidenciar que esta
dimensdo esta diretamente atrelada ao campo, enquanto lugar de vida dos que nele se
territorializam e também enquanto lugar de territorializacdo do agronegécio. A Educacdo do
Campo por sua vez, ao pensar criticamente o ambiente no qual se insere, compromete-se em
valorizar os individuos campesinos, bem como promover melhoria da qualidade de vida de sua
populacdo e do ambiente rural, buscando também por um tipo de desenvolvimento, porém, que
seja este sustentavel.

De acordo com Alves e Magalhaes (2008, p. 82):

[...] pensar a educagdo do campo é pensar 0s costumes e saberes do camponés. E
pensar na educagéo das praticas cotidianas e entender o campo como ambiente social,
respeitando as limitacdes do meio fisico na preservacdo da natureza. (ALVES;
MAGALHAES, 2008, p. 82)

Entender o campo como lugar de vida e perceber que este lugar e suas vivéncias
cotidianas devem ser considerados no processo educativo, processo este que seja libertador e
emancipatorio, pois, somente assim sera possivel proporcionar um modelo de desenvolvimento
que de fato venha a privilegiar a maioria de sua populagéo, no caso, 0s pequenos agricultores;
¢ um passo fundamental para o fortalecimento da propria Educacdo do Campo, das pessoas

envolvidas nessa proposta e para o desenvolvimento do lugar.

4. CONSIDERANDO O LUGAR E CONSTRUINDO CONHECIMENTOS, UMA
ANALISE SOBRE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EFA PURIS

4.1 EFA Puris, uma historia de resisténcia, luta e construcéo

O final da década de 1970 marca o inicio da importante trajetéria daquela, que anos mais
tarde viria a se tornar a Escola Familia Agricola Puris. Sua historia de luta e resisténcia comeca
a partir do ano de 1979, tendo como influéncia as Comunidades Eclesiais de Base (CEBE’s),
movimento vinculado a igreja catolica, que tinha por principio discutir temas biblicos e
relaciona-los com a realidade local.

Em entrevista concedida no dia 22 de novembro de 2013, a agricultora e diretora da EFA
Puris, afirmou que a CEBE’s chegou na cidade de Araponga no ano em questéo e foi a primeira
forma de organizacdo social que as pessoas daquela comunidade conheceram. "A partir dai, 0
pessoal comecou a ler, né? Refletir bastante e comegaram a perceber que s rezar e discutir ndo
resolvia a realidade do povo daqui.” (Diretora da EFA Puris, entrevista realizada no dia 22 de
nov. de 2013)
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Estas discussdes foram muito importantes naquele momento, pois, serviram para apontar
questionamentos e formas de avaliar a realidade até entdo colocada, que, ainda segundo a
diretora, era baseada no sistema patrdo e empregado, sendo este Gltimo extremamente

explorado.

O nosso sistema era de patrdo e empregado, uma verdadeira escraviddo que tinha
mesmo aqui na nossa regido. A partir dai, o pessoal conta, né, que eles embasaram
num tema da biblia que fala da multiplicagéo de paes, s6 que pra eles multiplicar paes
seria dar acesso pra todos, a terra, ao alimento e nédo era tirar aquilo que eles nao
tinham pra dividir e pér em comum, mas era conquistar junto algo que fosse em
comum e comecaram a fazer essa discussdo. (Diretora da EFA Puris, entrevista
concedida no dia 22 de nov. de 2013)

Nesta mesma época acontece o contato com um grupo de estudantes, recém-formados em
Agronomia pela Universidade Federal de Vicosa, os quais buscavam uma forma alternativa de
fazer agricultura e promover o desenvolvimento. Estabeleceram entdo contato com os
agricultores de Araponga e deram inicio as discussfes. Muitos foram os espacos de dialogos e
idealizacGes, até que nos anos de 1988 e 1989 surgem o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Araponga (STR) e o Centro de Tecnologias Alternativas da Zona da Mata (CTA-ZM),
localizado em Vicosa, Minas Gerais. Segundo a EFA Puris (2008, apud Ferrari, 2011, p. 42):

[...] esses movimentos buscaram construir outras formas de viver e trabalhar no campo
e refletiram sobre a necessidade de um modelo de educacdo apropriado a realidade do
campo, que trabalhasse a formacéo integral do (a) jovem agricultor (a), junto aos
projetos de desenvolvimento das comunidades. (EFA PURIS, 2008, apud FERRARI,
2011, p. 42)

Mais especificamente a partir dos anos 1990, junto com o movimento de criacdo das
Escolas Familia Agricola, que se espalhava pela Zona da Mata Mineira, é que surge, de fato, a
reflexdo sobre a possivel implantacdo de uma EFA na regido, bem como as discussdes sobre o
estatuto do que viria a ser essa instituicdo. A precursora dessa ideia foi a Fundacdo Marianense
da igreja catolica, a primeira a ter contato com a pedagogia da alternancia, que no Brasil ja era
praticada no Espirito Santo e na Bahia.

Neste momento, quatro jovens da regido foram mandados para estes locais com o objetivo
de vivenciar experiéncias de alternancia e, posteriormente, contribuirem com a construcéo de
uma EFA na regido. Retornaram trazendo suas vivéncias e a partir de entdo foi construida em
Vicosa uma Comunidade Educativa Popular Agricola (CEPA), que pertencia a uma associacao
composta por membros das cidades de Araponga, Ervélia e Paula Candido.

Esta escola compreendia o ensino médio e recebia jovens das respectivas localidades.
Porém, ndo existiu por muito tempo, pois a relacdo com a igreja se tornou dificultosa. Ao ver
que o projeto estava realmente prosperando, a instituicdo religiosa quis “tomar as rédeas" da

situacdo e impor suas vontades e interesses. Essa atitude culminou na desarticulagdo do
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movimento, uma vez que os agricultores, em desacordo com as imposi¢Oes, acabaram
desistindo do projeto. Assim, a CEPA existiu por um ano e meio apenas.

Segundo a diretora da EFA, todas as escolas familia agricola sdo geridas por uma
associacdo, que ndo pertence ao municipio, ao estado, ou a federacdo, possuindo assim uma
I6gica diferente de gestdo. Em sua fala, ela deixa claro que "as EFA’s ndo conseguem funcionar
bem dentro de um espaco que exista manipulacdo politica [...] se ela ndo tiver autonomia, ndo
tem como funcionar”. (idem)

Mesmo com a extin¢do da CEPA, a vontade de que uma escola voltada para os interesses
do campo e de sua populacdo existisse, era latente. Impulsionados por esse sentimento, muitos
agricultores de Araponga comecaram a discutir e a buscar meios para a constru¢do da EFA
Puris.

Neste processo, quem possui papel fundamental é o STR’s, pois, foi através dele que os
agricultores se organizaram para a aquisi¢do de uma compra coletiva de terras, area onde muitas
familias estdo assentadas e também onde funciona atualmente a EFA Puris. Do total de terras
comprado, segundo a diretora, 1,9 ha foram doados para a construcdo da escola.

Assim, no ano de 2002, a antiga Associacgdo a qual pertencia a CEPA, foi transferida para
0 municipio de Araponga e se tomou a Associa¢do Escola Familia Agricola Puris. Os membros
da entidade lutaram arduamente para que o sonho de ver a EFA funcionando se concretizasse.
Em 2003, articulados ao Territorio Rural da Serra do Brigadeiro (TRSB), conseguiram aprovar
um recurso para a construcdo da sede da escola, porém, essa verba so foi liberada mais tarde.
Entdo, no ano de 2008, cansados de esperar e ansiosos para abrir a escola, agricultoras e
agricultores, por conta propria, deram inicio as aulas na EFA Puris, que inicialmente funcionou

na casa de um casal de agricultores locais e membros da Associagao.

Arrumaram a casa, construiram um espaco provisorio em mutirdo comunitério,
mobilizaram familias e estudantes, selecionaram monitores, fizeram planejamento de
equipe, fizeram semana de adaptacdo e comecaram a escola em 11 de fevereiro de
2008. (FERRARI, 2011, p. 45)

Segundo a diretora, “a primeira sala de aula foi o pé de manga, a segunda a salinha de
bambu, construida debaixo de chuva, e a terceira, por exigéncia da Superintendéncia Regional
de Ensino de Ponte Nova foi feita de alvenaria, mas com materiais doados pelos proprios
moradores locais". A EFA ndo provia de recursos livres para a construgdo e melhoria da escola,
por isso sempre contou com o apoio da comunidade para manté-la funcionando.

Passados seis anos, e por coincidéncia no mesmo periodo em que a escola saiu do papel,
0 recurso para a construcdo de sua sede foi liberado. Em 2009, monitores, coordenadores e

educandos se mudaram para a nova escola.
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Hoje ela conta com trés turmas, 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio e um total de 75 vagas
para estudantes. Qualquer aluno pode estudar nesta escola, porém, a preferéncia é dada aos
filhos e filhas de agricultores e agricultoras pertencentes a Associacdo. Caso a demanda
ultrapasse o numero de vagas, a EFA Puris realiza um processo de sele¢do para ingresso do
candidato. Atualmente sua estrutura fisica esta sendo ampliada, assim, mais vagas poderdo ser
oferecidas.

Ao longo de todo o processo varias conquistas foram alcancadas e uma delas € o0 acesso
a recursos que garantem o salario dos monitores, nomenclatura dada aos professores e
professoras da escola. Estes, inicialmente, trabalhavam na incerteza de serem remunerados,
porém, na conviccao de estarem contribuindo para a viabilizagdo de uma proposta merecedora
desse esforco.

O acesso a verbas que se destinam a educacéo se apresenta como um dos maiores desafios
para as Escolas Familias Agricolas, pois, devido ao fato de ndo serem reconhecidas pelo Estado
como escolas publicas, as EFA's ndo se enquadram nos beneficios acessados por estas
instituicBes. Seu funcionamento sé se torna possivel através de parcerias com a comunidade e
do acesso a alguns poucos recursos, apds envio e aprovacdo de projetos. Atualmente a EFA
Puris conta como o "Bolsa Aluno", recurso advindo do Programa de Apoio as Escolas Familia
Agricola do estado de Minas Gerais e é com esta verba que remunera o corpo de monitores da
escola. De acordo com a resolugdo n° 2422, da Secretaria do Estado de Educacéo, em 2013, o
valor total repassado foi de R$ 161.464,80. Outro recurso que vem sendo acessado no momento
é o Programa de Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel de Territorios Rurais (PRONAT), que
esta ligado ao Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), esse dinheiro estd sendo
utilizado para a ampliacdo da area fisica da escola.

Dentro deste cenario de pouco reconhecimento, atualmente, a Escola Familia Agricola
Puris encontra-se em processo de "enfrentamento” com a Superintendéncia Regional de Ensino
de Ponte Nova, vinculada a Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais. E sabido que
este orgdo busca padronizar o modelo educacional valendo-se do principio de que tal modelo,
utilizado pela maioria das instituicdes de ensino no estado e no pais, € o correto e mais
adequado, portanto o que deve ser aplicado, apresentando assim inimeras barreiras para aquelas
escolas que prezam por um método educacional diversificado, como é o caso da EFA Puris.

O objetivo desta escola esta voltado para a Educacdo do Campo, visando considerar o
cotidiano e a vivéncia de seus alunos, bem como contribuir, através da educagdo, com as
demandas da comunidade local. Seu Projeto Politico Pedagdgico é baseado na pedagogia da

alternancia.
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Em relacdo a matriz curricular, a mesma adota os pardmetros curriculares nacionais, ou
seja, as disciplinas lecionadas séo as previstas na base nacional comum, porém, sdo oferecidas
ainda disciplinas de nivel técnico. E interessante pontuar que estas ultimas sdo pensadas de
acordo com a realidade e necessidade locais. Sdo elas: Agroecologia, Zootecnia, Administracdo
e Economia Rural, Empreendimentos/Projeto Profissional, Extensdo Rural, Construcdes e
Instalagbes Rurais, Mecanizacdo Agricola, Turismo Rural e Estagio Supervisionado. Além de
todas estas disciplinas, a escola oferece também Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e
Informatica.

A EFA é uma iniciativa riquissima, tanto do ponto de vista de uma formacéo académica
quanto de uma formacédo para a vida. O modelo de ensino utilizado por esta escola ndo esta
preocupado em apenas reproduzir o que esta prescrito, em "criar" pessoas que se adéguem aos
padrdes impostos por uma educacdo mercantilizada, mas sim em formar cidaddos, pessoas
questionadoras, problematizadoras e que realmente estejam preocupadas com 0s rumos, em
uma perspectiva bem abrangente, que 0 mundo esta tomando e o que pode ser feito daqui por

diante.

Figura 1: Escola Familia Agricola Puris. Fonte: Acervo Pessoal. Acesso em: 20 de nov. 2013.

4.2 Tempos, sujeitos e espacos da EFA Puris

Pensar a escola ndo se trata apenas de uma reflex@o acerca da base fisica, dos programas
pedagdgicos ou dos recursos financeiros para manté-la funcionando, implica principalmente
considerar os tempos, 0s espagos e 0s sujeitos que dela fazem parte.

Entendida como espago sociocultural, atraves da perspectiva de Dayrell (1996), essa
instituicdo deve dedicar atencdo especial aos sujeitos que a compdem, afinal séo estes quem lhe

conferem a dindmica do dia a dia, sdo 0s sujeitos sociais que dao "vida" a escola.
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Para o autor, entendé-la como um espaco sociocultural significa percebé-la como um

lugar no qual se d& o fazer cotidiano.

Analisar a escola como espaco sociocultural significa compreendé-la na otica da
cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a dimenséo do dinamismo, do
fazer-se cotidiano levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e
trabalhadoras, negros e brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores,
seres humanos concretos, sujeitos sociais e histdricos, presentes na historia, atores na
histéria. Falar da escola como espaco sociocultural implica, assim, resgatar o papel
dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto instituicdo. (DAYRELL, 1996,
p. 136)

E qual é o papel dos sujeitos presentes na EFA Puris? Quem sdo esses sujeitos? Que trama
social é essa? Para responder as referidas questdes, € necessario que se compreenda nao s6 0s
sujeitos em suas singularidades, mas, também o tempo e o espaco no qual encontram-se
inseridos.

Por se tratar de uma escola com carater peculiar, ou seja, do campo, com metodologias
construidas no e para 0 campo, 0s sujeitos ali presentes ndo sdo entendidos apenas como meros
professores, funcionarios ou estudantes, que exercem funcgdes pontuais e isoladas dentro do
ambiente escolar, sdo na verdade considerados pilares fundamentais na construcao cotidiana da
escola, que é composta por: educandos, monitores, funcionarios e a comunidade. Para se ter
uma nogdo melhor sobre cada um deles, faz-se necessario caracteriza-los.

Os educandos séo jovens que estdo cursando o ensino médio, em sua maioria filhos e
filhas de agricultores de Araponga e também pertencentes a algumas cidades vizinhas, como
Canad, Ervalia e Sem Peixe. Cabe aos educandos nao somente a funcdo de assistir as aulas, mas
também de desempenharem inUmeras outras atribuicdes, importantes tanto para suas
formagBes, quanto para o crescimento e evolucéo da escola. Eles participam das aulas tedricas
e préticas, realizam pesquisas na quinzena em que estdo em casa, fazem estéagio, contribuem
com a limpeza e organizacdo de seus dormitdrios, cozinha, banheiro, patio, enfim, da escola
como um todo. Estas Ultimas tarefas sdo sempre divididas e escaladas de maneira que todos
realizem, em algum momento, todas as funcgdes. A escola conta hoje com cinquenta e cinco
alunos, distribuidos entre as trés turmas do ensino medio.

Os monitores, chamados professores nas escolas convencionais, possuem o papel de
promover o intercambio entre 0 conhecimento e os estudantes, pautando-se sempre em uma
perspectiva emancipatoria e libertaria. Segundo a diretora da EFA Puris, em entrevista
concedida no dia 22 de novembro de 2013, os monitores sdo assim chamados, pois, a ideia ndo
é apenas serem transmissores do conhecimento, mas sim construtores. Na EFA, o conhecimento

é construido juntamente com os alunos. "Os educandos sdo 0s participantes principais do seu
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processo de aprendizagem. Os educadores séo facilitadores do processo, catalisadores, aqueles
que articulam as vérias parcerias, co-formadores." (PPP EFA PURIS, 2008, p. 13).

Cabe aos monitores ainda, se fazerem presentes na vida de seus alunos, participando tanto
do Ambito académico, quanto do pessoal. E importante que o monitor esteja aberto a conversar
sobre todos o0s assuntos que permeiam a rotina do estudante, tanto aqueles que véo desde uma
duvida escolar até um sentimento particular. Os monitores dividem-se entre internos, semi-
internos e externos. Os internos permanecem durante toda a quinzena letiva dentro da escola e
além de suas atribuicGes docentes ajudam a cuidar dos estudantes, 0s semi-internos também
ficam certo tempo na escola, porém, ndo durante toda a quinzena e 0s externos comparecem
apenas para lecionar suas respectivas disciplinas, ndo se envolvendo tanto no dia a dia dos
alunos. A escola conta com um total de quinze monitores, dos quais sete sdo internos, quatro
semi-internos e quatro externos.

Os funcionérios desempenham funcbes semelhantes as dos monitores, pois estdo ali
também para auxiliar na educacao dos estudantes. Segundo a Diretora da EFA, “todos sdo uma
familia e estdo sempre preocupados com o bem-estar uns dos outros”. Compreendem 0s
funcionarios: as merendeiras, a secretaria, a coordenadora e a diretora da escola, estes trés
ultimos, por vezes, exercem também o papel de monitores. O quadro de funcionarios envolve
cinco pessoas.

A comunidade, neste caso composta pela Associa¢do dos Agricultores e pelos pais dos
alunos, esta diretamente vinculada a escola e atua como uma parceira da EFA, procurando
sempre se inteirar dos assuntos que envolvem a mesma. A associacao é peca fundamental na
tomada de decisbes da escola, ja que atua como um dos 6rgaos fomentadores e também
impulsionadores dessa iniciativa.

Estes sdo 0s sujeitos dessa escola, pessoas que constroem e compartilham cotidianamente
saberes, sonhos, angustias, perspectivas, receios etc. Como afirma Dayrell (1996), sdo eles que
fazem da escola um processo permanente de construcao social.

Partindo para a analise do espaco escolar, é de fundamental importancia se considerar o
local onde é situada a Escola Familia Agricola Puris, que é o ambiente rural. As relacdes
estabelecidas no campo em grande medida se diferenciam das constituidas na cidade, assim,
diferenciam-se também o modo de pensar, agir, ensinar e aprender. E importante relembrar que
se trata de uma escola que € pensada no e para o campo; fala-se aqui de uma Educagao “do"
Campo.

Na EFA Puris, a estrutura fisica € um grande indicativo dessa diferenciacéo, ja que ela foi

construida como se fosse uma casa, a extensdo da casa dos estudantes. Eles dividem os
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dormitdrios, o que faz com que se aproximem muito e se relacionem como uma familia. O
vinculo estabelecido é algo muito fraterno, todos se ajudam e se preocupam uns com 0s outros,

como pode ser observado na entrevista:

[...] eu ndo sabia da EFA. Eu vinha aqui em Araponga todo ano, mas nunca soube da
EFA, assim, de como funcionava. Eu nunca pensei que fosse desse jeito que é, né?
Uma grande familia mesmo. Todo mundo ajuda todo mundo, o 3° ano junto® com os
primeiros, vocé aprende muito mais do que se vocé tivesse numa escola puablica
mesmo. Porque é como eu falei antes, né? VVocé nao aprende por obrigacdo. Aqui 0s
professores passam pra gente como se fosse uma coisa basica pra vida, né? Vocé
precisa saber, pra viver de um bom jeito. (Estudante do 1° ano, vinda da escola publica
de Sao Paulo. Entrevista concedida no dia 21 de nov. de 2013)

Este depoimento revela o carater de vida cotidiana que a escola possui, no sentido de
considerar a importancia das relaces pessoais e os valores trazidos pelos diferentes individuos
que ali se estabelecem. E 0 espaco possui relevancia fundamental nesse processo, pois, ele tem
a capacidade de conferir ou ndo ao ambiente escolar os atributos para que este seja mais
aconchegante e familiar ou até mesmo indiferente a essas questdes.

No caso da EFA Puris, a cozinha, por exemplo, ndo possui as caracteristicas das cantinas
presentes nas escolas convencionais, pelo contrario, € uma cozinha muito semelhante a de
nossas casas, onde todos tém acesso. Bem em frente a ela e podendo ser avistada da janela,
existe uma horta da qual todos cuidam. H& também um enorme terreiro, no qual transitam
pessoas, cdes... E mesmo como se fossem as dependéncias de uma casa. Ao fundo desse quintal
tem o campinho de futebol, onde ao fim da tarde ou em algum intervalo maior, os alunos se
renem para uma partida. Tem o pogo de peixes, o galinheiro e a cunicultura, projetos
idealizados e colocados em pratica por diferentes turmas do 3° ano; tem a primeira sala de aula
de alvenaria (vide “Figura 2”), construida em 2009, lugar extremamente aconchegante, que
descreve através das pinturas de suas paredes (vide “Figura 3”) a historia da escola e atualmente
estd sendo construida uma nova estrutura, com salas de aula e dormitorios (vide “Figura 57). A
EFA Puris conta ainda com uma reserva florestal agroecoldgica, que possui belas trilhas, fauna
e flora. Tem também os morros que conferem uma linda vista ao lugar e a “Pedra Redonda”
(vide “Figura 4”), importante atrativo turistico da regido, que contempla a paisagem de forma
bela e majestosa. Esse é 0 espago da Escola Familia Agricola Puris, extremamente diferente das

escolas convencionais e urbanas que se conhece.

® Neste caso, "junto” nio se refere as salas multisseriadas, mas sim ao contato que é estabelecido entre as turmas
durante os demais tempos e espacos da escola.
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Figura 2: A primeira sala de aula feita de alvenaria. Figura 3: Uma das paredes da sala de aula, que ajuda
Fonte: acervo pessoal. 20 de nov. 2013. a contar a historia da escola.
Fonte: acervo pessoal. 20 de nov. 2013.

Figura 4: Pedra Redonda compondo a paisagem da Figura 5: Ampliagé@o da rede fisica da escola. Fonte:
EFA. Fonte: acervo pessoal. 20 de nov. 2013. Acervo pessoal. 20 de nov. 2013.

Dayrell (1996) apresenta um panorama do que seria o oposto da EFA Puris, ao relatar o

espaco de uma escola localizada na periferia de Belo Horizonte.

A escola ocupa todo um quarteirdo, cercada por muros altos, pintados de azul, o que
Ihe dava uma aparéncia pesada. Além do portdo, existe uma outra entrada, através de
uma garagem por onde passam os professores. Apés o portdo, os alunos descem por
uma rampa ao lado de um pequeno anfiteatro, e entram por um outro portdo, onde
deixam a caderneta com uma servente, entrando em seguida no patio coberto da
escola. O espaco é claramente delimitado, como que a evidenciar a passagem para um
novo cenario, onde vdo desempenhar papéis especificos, proprios do "mundo da
escola"”, bem diferentes daqueles que desempenham no cotidiano, do "mundo da rua".
(DAYRELL, 1996, p. 138)

Ao estabelecer um comparativo entre as duas descrigdes, percebe-se que a EFA néo se
trata de um local onde os alunos véo apenas para estudar e logo mais retornar para suas casas,
segregando assim vida cotidiana de vida escolar, pelo contrario! Nessa escola, estas duas
dimensGes se fundem numa sé dindmica e este lugar, a escola, torna-se a propria casa dos

estudantes.
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Outro aspecto importantissimo para que se compreenda a trama de relagdes que faz a
escola acontecer, é o tempo escolar, que nessa instituicdo ocorre de forma bastante distinta das
convencionais. Para entendé-lo, serd necessario retomar um conceito de grande relevancia
dentro da escola e que esta diretamente associado ao tempo das atividades, trata-se da pedagogia
da alternancia. Esse método pedagdgico, como j& mencionado ao longo desta monografia,
compreende dias passados na escola e outros vivenciados em casa com a familia, considerando
estes dois ambientes como locais de construcdo de aprendizados e saberes.

Na EFA Puris, a alternancia se divide em tempo escola e tempo comunidade, assim o
aluno fica 15 dias interno na escola e 15 dias em casa com a familia. De acordo com a Proposta
Politico Pedagdgica da EFA:

A Pedagogia da Alternancia consiste na Organiza¢do da formacdo em espagos e
tempos diferenciados: um periodo letivo no centro educativo alternado por um periodo
letivo no meio socioprofissional - familiar. Este periodo alternado sera de 15 dias no
centro escolar e 15 dias no meio socioprofissional. A alternancia esta embasada no
principio de que a vida ensina mais que a escola, por isso 0 tempo escolar é alternado
e integrado com o tempo familiar. O trabalho e as experiéncias sociais no meio
integram o curriculo, constituem os conteidos vivenciais basicos da agdo educativa
da EFA. (PPP, EFA PURIS, 2008, p. 12)

Silva (2003) diz que a alternancia é construida em oposi¢do ao modelo tradicional de
escola e educacdo presentes no campo, que busca homogeneizar as diversidades culturais
trazidas pelos atores sociais da escola, padronizando um modelo de educacéo que néo se aplica
ao meio rural. Em contrapartida entdo, ela valoriza o processo de escolarizacéo da populagéo

campesina, pois, atua de acordo com os tempos dos sujeitos envolvidos no processo.

A dindmica de sucessdo do aluno no meio escolar e no meio familiar é [...] percebida
muito mais como uma adequacdo da escola e da educagdo as condicbes de vida e de
trabalho da populagdo rural. A ideia de alterndncia adquire, assim, um sentido de
estratégia de escolarizacdo, que possibilita aos jovens que vivem no campo conjugar
a formagcdo escolar com as atividades e tarefas na unidade produtiva familiar, sem
desvincular-se da familia e da cultura do meio rural. (SILVA, 2003, p. 238-239)

Para que a pedagogia da alternancia se concretize, faz-se necessaria a utilizacdo de
diversos instrumentos que ajudam a compor sua logica. Na Escola Familia Agricola Puris,
algumas destas ferramentas séo: os Planos de Estudos (PE's), a colocagdo em comum, as pastas
da realidade e o caderno de acompanhamento da alternancia, também conhecido por “caderno
verde"”. Dessa forma, os tempos presentes nessa escola ndo se limitam a sala de aula, mas,
compreendem toda uma esfera de relagdes pensada para atender da melhor forma os educandos
e suas dindmicas de vida.

Os PE's sdo planos de estudos que devem ser desenvolvidos pelos alunos durante a
quinzena que estdo em casa. Segundo a monitora de Geografia da EFA, em entrevista concedida

no dia 11 de dezembro de 2013, “os Planos de Estudo vém da associagdo do conteudo curricular
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com o contetdo do trabalho, do interesse, da necessidade da comunidade, da familia e do
estudante".

Na fala de um dos alunos do 3° ano:

O Plano de Estudos é um momento de valorizar o conhecimento da familia, das
pessoas da comunidade. Que as vezes o cara tem conhecimento, mas ndo tem quem
vé 14 buscar esse conhecimento, entdo esse € o momento ideal pra se fazer isso.
(Educando do 3° ano, entrevista realizada em 21 de nov. de 2013)

Esse plano é composto por nove temas fixos para 0 1° ano e oito temas para o 2°. De
acordo com a monitora, 0 1° ano possui um plano a mais, pois, ja na semana de adaptacao, eles
levam um PE para realizar em casa. A semana de adaptacdo, por sua vez, configura-se também
em um dos tempos da escola. E durante esse momento, que acontece ao inicio de cada ano
letivo, que os alunos se conhecem, tém os primeiros contatos com o espaco escolar, conhecem
0s monitores e funcionarios, tomam ciéncia dos principios e funcionamento da instituicdo e é a
partir de entdo que decidem ou ndo permanecer na escola.

Dando sequéncia aos PE's, tem-se a colocacdo em comum. E durante essa colocagio que
serdo apresentadas pelos alunos as pesquisas que realizaram durante o tempo comunidade. Esse
momento acontece dentro das proprias turmas e conta com a presenca de dois monitores, que
fardo os papéis de relator e mediador. A monitora de Geografia revelou que o objetivo dos PE's
e da colocacdo em comum € dar subsidio para que os professores baseiem o contetdo de suas
aulas de acordo com o que foi apresentado pelos alunos. Em suas palavras:

A ideia é que, pelo menos a ideia tedrica da Pedagogia da Alternancia, é que todos os
professores tenham ciéncia do que foi socializado na colocagdo em comum das
pesquisas feitas pelos estudantes, pra basear a sua preparacdo de aula, pra voltar o seu
contetdo pra aquilo que foi colocado. (Monitora de Geografia da EFA Puris.
Entrevista concedida em 11 de dez. de 2013)

Outro instrumento presente na Pedagogia da Alternéncia é a pasta da realidade, montada
durante os trés anos que o aluno passa pela EFA. Nela constam as pesquisas realizadas durante
os PE's, relatorios de palestras assistidas e de eventos ligados a formacéo do estudante. A ideia
é que essa pasta seja um manual ao qual eles possam recorrer quando ja tiverem concluido o
Ensino Médio e os cursos tecnicos. Um dos estudantes do 3° ano define bem o que vem a ser

este material:

Nessa pasta ta o suporte pra qualquer técnico que seja. De uma forma ou de outra tudo
0 que ele precisa para trabalhar ele consegue encontrar nessa pasta. Ndo tem
detalhadamente, mas a base ele consegue encontrar nessa pasta aqui dos trés anos.
(Educando do 3° ano em entrevista concedida no dia 21 de nov. de 2013)

Outro estudante complementa:

A pasta também, além dela trazer o Plano de Estudos, tem nela os relatorios de
intervencdes, de visitas. VVocé vai na visita, vocé faz... vamos supor, vocé vai na visita
pra ver manejo de bananeira, vocé tem o relatdrio aqui e na hora que vocé precisar do
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servico, vocé vai e consulta aqui. A gente vai bastante também na UFV, no setor de
suinocultura, equinocultura... Vocé vai la e faz o relatorio do que vocé aprendeu.
(Educando do 3° ano em entrevista concedida no dia 21 de nov. de 2013)

Como ultimo instrumento da Pedagogia da Alternancia utilizado pela EFA Puris esta o
caderno da alternancia, ou "caderno verde", como é comumente chamado pelos alunos. Este
caderno auxilia no acompanhamento das atividades por parte dos pais e por parte dos monitores,
pois, todas as tarefas realizadas tanto no tempo escola quanto no tempo comunidade séo
registradas nele. Esse material, na verdade, funciona como um "diario™ do estudante e as
informacdes relatadas sdo confiaveis, pois ele é o elo de um constante didlogo entre familia e
escola. Para complementar essa metodologia, uma vez por ano os monitores visitam as familias
dos educandos a fim de verificar pessoalmente a veracidade das informagdes contidas no
caderno.

Ao contrario do que se pode pensar, os estudantes ndo consideram essa ferramenta como
uma forma de controle, mas percebem e valorizam sua importancia. Um dos alunos relatou sua

opinido sobre o caderno verde:

Um ponto importante, igual o pessoal falou, que a escola torna a gente uma pessoa
melhor, é o caderno de acompanhamento da Alternancia. Por exemplo, eu quando
comecei a estudar em EFA, la no ano de 2007, eu era bem tentado assim! (risos...) E
o0 caderno, tem um parte la que a familia te avalia como pessoa, iniciativa para o
trabalho, por exemplo, organizacéo... E a partir disso, a primeira avaliacdo foi quase
tudo ruim, ai eu falei assim: Opa! Eu vou mostrar isso aqui pros meus professores?".
E a partir disso eu comecei a mudar, a evolugdo é tanta que, nossa! (Educando do 3°
ano, em entrevista concedida no dia 21 de nov. de 2013)

Retomando o inicio desse texto, quando se falou sobre as tramas nas quais estdo
envolvidos os sujeitos sociais que dao vida a escola, buscou-se apresentar essa instituicdo em
suas diversas esferas, tempos, sujeitos e espacos, evidenciando a maneira como essas interferem
significativamente na formacéo dos alunos.

Em uma escola com caracteristicas tdo peculiares quanto a EFA Puris, que coloca seu
aluno no centro das atividades, que se envolve ndo somente com sua vida académica, mas
também com a pessoal, é quase inevitavel que a formacéo desse sujeito seja, em grande medida,
diferenciada daquela de um aluno que frequenta uma escola convencional.

O espaco é diferente, o tempo é diferente, as relagdes sdo diferentes, o que culmina em
um sujeito singular, inquieto, questionador, propositor e responsavel. Esse formato de
educacdo, que ndo busca homogeneizar o conhecimento, mas sim torna-lo o quanto mais
diversificado, holistico e abrangente possivel, proporciona ao sujeito uma formacdo ndo sé
académica, mas que esteja também voltada para a vida. O que pode ser percebido no

depoimento de dois alunos, um do 3° e outro do 2° ano, respectivamente:



42

Eu acho que a Pedagogia da Alternancia, ela ndo remete apenas no estudo, né? Ela
tem sua importancia também na sua formagdo pessoal. Além de vocé criar uma
afetividade entre quem estuda e entre 0s monitores, vocé aprende a respeitar o espago
do outro, vocé aprende a ter horarios. E, por exemplo, no caso de casa, Vocé consegue
fazer sua propriedade render ou seguir em frente. Entdo assim, ndo remete apenas a
uma qualidade de estudo melhor, né? Ela te forma mesmo. Eu entrei aqui de um jeito
e t0 saindo completamente de outro. Vocé sai daqui pronto pra enfrentar o mundo
mesmo. Eu acho muito interessante, além do conte(ido, que na minha opinido ele é
muito mais bem passado do que numa escola convencional, vocé tem uma formacéo
de vida incrivel mesmo. (Educando do 3° ano, entrevista concedida em 21 de nov. de
2013)

Vocé t& aqui ndo s6 pra estudar, mas também pra aprender a viver! E isso eu acho que
é o maior diferencial dessa escola. Tipo, as outras escolas querem te ensinar a matéria,
pra vocé passar no vestibular, estudar 14, formar e ser um empregado na area, por
exemplo. Aqui ndo, aqui ela vai ta te ensinando a viver. VVocé vai la e cada quinzena
vocé faz uma tarefa, uma quinzena vocé vai lavar panela, uma quinzena vocé vai
varrer chdo, uma quinzena vocé vai lavar banheiro, entdo quando vocé sair daqui vocé
vai saber lavar panela, lavar banheiro e varrer cho, entendeu? Entéo isso é uma coisa
que eu acho muito doida. (Educando do 2° ano, entrevista concedida em 21 de nov.
de 2013)

Essa formacdo privilegiada do estudante, s6 é possivel atraves do arcabouco de situacdes
favoraveis no qual ele encontra-se inserido. A discussdo feita até aqui, alerta para o quanto a
pedagogia da alternancia atua positivamente no desenvolvimento do aluno enquanto ser social.
Todas as esferas citadas contribuem significativamente para esse processo, mas, €
principalmente através do tempo escola e do tempo comunidade que esse individuo toma
ciéncia da sua importancia no mundo e para 0 mundo, aprendendo com a comunidade e ao

mesmo tempo revertendo a ela todo o conhecimento construido.

4.3 A importancia do lugar para o processo de ensino e aprendizagem, contribuicdes,
potencialidades e desafios

O processo educativo escolar, tal como se conhece, pauta-se na relacdo hierarquica
professor-aluno, onde o primeiro detém o conhecimento e o segundo deve estar apto a recebé-
lo. Dessa forma, o saber é transmitido de maneira enviesada, fazendo com que o estudante
assuma um papel que lhe confere certa subalternidade diante do sujeito professor. Além do
mais, o ensino da forma como se coloca na maioria das escolas, & oferecido de maneira
homogénea, pois ndo considera as especificidades dos estudantes; e fragmentado, pois néo
busca associar, nem contextualizar os contetdos didaticos, transmitindo assim a ideia de que 0s
fatos presentes na realidade acontecem de maneira isolada.

Dayrell (1996) aponta que:

[...] o processo de ensino/aprendizagem ocorre numa homogeneidade de ritmos,
estratégias e propostas educativas para todos, independente da origem social, da idade,
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das experiéncias vivenciadas. [...] A diversidade real dos alunos é reduzida a
diferencas apreendidas na otica da cognicdo (bom ou mau aluno, esforcado ou
preguigoso etc.) ou na do comportamento (bom ou mau aluno, obediente ou rebelde,
disciplinado ou indisciplinado etc.). A pratica escolar, nessa I6gica, desconsidera a
totalidade das dimensdes humanas dos sujeitos alunos, professores e funcionarios que
dela participam. (DAYRELL, 1996, p. 139)

A escola sob essa Gtica pode ser entendida atraves do discurso da democratizacédo, no qual
se acredita, que homogeneizando tanto o conhecimento quanto os sujeitos, a educagédo chega a
todos de maneira igualitaria. Seguir essa linha de raciocinio € um equivoco, pois, ao ignorar a
diversidade presente na escola, anula-se as contribuigcdes e o saber fazer de cada um que a
compde, o que, sem duvida, engrandeceria significativamente o processo de ensino e
aprendizagem.

Recorrendo novamente a Dayrell (1996, p. 140), este diz que "o tratamento uniforme dado
pela escola sé vem consagrar a desigualdade e as injusticas das origens sociais dos alunos” e
que o conhecimento, por sua vez, é visto como um produto, onde é enfatizado o resultado da
aprendizagem e ndo o processo. O que o autor quer dizer a partir dessa ideia, € que nas escolas
convencionais a preocupacao esta centrada em um resultado final, em outras palavras, em uma
quantificagdo final. E importante que ao término do ano letivo, por exemplo, uma média
consideravel de alunos tenha sido aprovada e que, por meio das estatisticas, a escola seja
reconhecida.

Buscando romper com essa realidade, tem-se a Educacdo do Campo, que baseada em
principios especificos de conceber o processo educativo, considera seus sujeitos e suas
particularidades, fazendo do aluno ndo mero receptor, e do professor ndo apenas aquele que
transmite o0 conhecimento, mas sim sujeitos que constroem juntos o saber.

Considerar peculiaridades implica considerar o cotidiano, a cultura, a origem, a memoria,
os valores etc. Significa considerar o lugar, que é o espaco onde a vida se realiza e se constroi
a cada dia.

Para Hassler (2009, p. 157), "sem o conhecimento do lugar em que se esta vivendo nao
se domina no sentido de ser sujeito consciente do que se faz, pelo contrario, corre-se o risco de
ser levado, sem saber para onde nem como™.

Callai (2003, p. 11) complementa, afirmando:

[...] o mundo da vida precisa entrar para dentro da escola, para que esta tambhém seja
viva, para que consiga acolher os seus alunos e possa dar-lhes condices de realizarem
a sua formacdo, de desenvolver um senso critico e ampliar as suas visdes de mundo.
(CALLAI, 2003, p. 11)

E de acordo com esses pensamentos que se enveredou esta pesquisa, pois, acredita-se que

o0 lugar, se considerado no processo educativo, tem muito a contribuir para a formacao dos
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educandos, uma vez que, estudar os contetidos didaticos contextualizados as vivéncias, torna-
se algo muito mais interessante e motivador.

Ao analisar a Proposta Politico Pedagogica da EFA Puris, percebeu-se que a dimensdo da
vida é extremamente considerada durante o processo de ensino e aprendizagem, principalmente,
pelo fato de trabalharem baseados na Pedagogia da Alternancia. A passagem a seguir, presente
na PPP da escola, evidencia essa questao:

A experiéncia de vida é ponto de partida do processo ensino-aprendizagem, mas é
também ponto de chegada, pois 0s jovens retornam ao seu meio com propostas de
atividades concretas para aplicacdo e experimentagdo. E o principio dialético do
trabalho-estudo-trabalho ou acdo-reflexdo-acdo. (PPP EFA PURIS, 2008, p. 15)

O lugar €, sem davida, a dimensdo que mais nos aproxima de nossos valores, de nossas
memodrias... € no lugar que construimos nossa identidade, portanto, € fundamental conhecé-lo,
para assim nos situarmos enquanto sujeitos sociais. Para Callai (2003, p. 11), "[...] o lugar onde
se vive deve ser conhecido e reconhecido pelos que ali vivem, pois, conhecer o espaco, para
saber nele se movimentar, para nele trabalhar e produzir, significa reproduzir-se também a si
préprio, como sujeito".

Assim, percebe-se que € necessario levar em consideracdo o ambiente e os conhecimentos
advindos dele, pois somente dessa maneira o saber é contextualizado e adquire significado.

Helena Copetti Callai (2003), diz que o estudo do lugar deve ser feito a partir das
pesquisas, pois, sO assim é possivel observar, experimentar e entdo aprender de fato a "ler o
mundo". E exatamente o que propde a PPP da EFA Puris, quando aborda as atividades na sessdo
escolar e estadia socioprofissional. Neste ponto o documento aborda os Planos de Estudos, ja
mencionados no decorrer deste trabalho, e a forma como se da sua elaboracdo. Quando é

relatada a realizacdo da pesquisa, Ié-se a seguinte passagem:

A realizagdo da pesquisa ¢ o momento de “mergulhar" na realidade, na vivéncia.
Estimulado pela pesquisa, 0 educando busca o retrato de sua realidade, da forma como
realiza o seu trabalho, questiona sua préatica. Dessa forma constroi, pela observagdo
de sua prética, o seu mundo profissional, abstrai, formando assim as bases tedricas de
sua pratica. (PPP EFA PURIS, 2008, p. 24)

Entendendo o lugar como uma categoria geogréafica, buscou-se analisar quais seriam as
contribui¢bes da Geografia, enquanto ciéncia, para sua consideracdo no processo de ensino
aprendizagem. Em entrevista com a monitora de Geografia da EFA, a mesma nos relatou que
pelo fato da escola como um todo trabalhar a Pedagogia da Alternancia, todas as disciplinas
devem fazer a relagdo de seus conteudos com o lugar de vida dos estudantes, que é o ambiente
rural, por eles chamado de comunidade, sendo assim, ela ndo identifica uma possivel

"vantagem" da Geografia sobre as outras disciplinas, no que diz respeito ao trato do lugar nesse
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processo. No entanto, ela afirma que é possivel sim fazer a aproximacdo entre contetdo

abordado em sala de aula e o conhecimento de vida trazido pelos alunos. Segundo ela:

Quem vem da roca fala: "Minha comunidade". Entéo assim, essa coisa da comunidade
é forte, sabe? Entdo eu acho que ela ta presente dentro do processo formativo de varias
disciplinas, mas na Geografia, a gente consegue aproximar isso com a questdo do
conhecimento geogréfico e a relacdo do conhecimento geografico que ele traz de casa,
da comunidade, que vem da vivéncia dele com a comunidade, né? Que € o reconhecer
as casas, as familias, as origens das familias, a cultura, os habitos alimentares, festivos,
musicais, os valores dali, né? Morais, religiosos e tal. (Monitora de Geografia da EFA
Puris. Entrevista concedida em 11 de dez. de 2013).

Quando questionada sobre a motivacdo dos alunos ao estudarem um conteddo que é

associado a sua vida, ao seu lugar, tem-se a resposta a seguir:

Eu acho que eles se sentem muito motivados! [...] que eles se sentem valorizados,
estimulados, com o fato de trazer as vivéncias deles, da familia e da comunidade. A
gente vé& muito isso no PE, né? No PE, muita gente faz questdo, ao invés de ficar
procurando em livro e na internet, de procurar numa lideranca, ou no pai, no avd, ou
alguém que eles acham que sabe muito sobre aquele assunto. (Monitora de Geografia
da EFA Puris. Entrevista concedida em 11 de dez. de 2013).

Os alunos por sua vez, quando indagados sobre a importancia da consideracdo do lugar

nas disciplinas, apontaram que quando iSSo ocorre 0 processo torna-se muito mais interessante

e até mesmo facilitado, como pode ser percebido na fala de um deles.

E bem mais interessante né? Porque, por exemplo... Eu falo por ter estudado na
Estadual, e na escola estadual sempre foi dada a matéria solta, vocé aprendia a matéria,
ia pra casa, voltava com exercicio feito, se vocé ndo conseguia, era fumo mesmo, né?!
Quando vocé consegue conciliar, fazer essa relagdo, vocé consegue até, de repente,
entender mais facil uma matéria de Fisica, de Quimica, que sempre a gente tem mais,
até em falar o nome, a gente tem um pouco de dificuldade assim, ja fica assim com
medo, né? Tem resisténcia! Entdo, as vezes vocé consegue até criar uma facilidade
assim, por vocé ficar sempre conciliando as coisas. (Educando do 2° ano, em
entrevista concedida no dia 21 de nov. de 2013).

De encontro a esse pensamento temos a opini&o de uma aluna do 1° ano. E interessante

notar que, mesmo estando a tdo pouco tempo na EFA Puris, ela ja consegue fazer distingdes

significativas no que tange ao processo de ensino/aprendizagem de uma escola convencional e

de outra voltada para a Educacdo do Campo, considerando o lugar como principal diferenciador

desse processo.

Aqui é muito diferente, né? Por causa que na escola publica ou particular mesmo, vocé
aprende as matérias, qualquer matéria que seja, vocé chega na escola e o professor te
passa aquilo seco, né? Nao fala pra que que voceé vai usar aquilo. Te passa um negocio
pra fazer em casa e vocé ndo entende pra que que vocé vai usar aquilo. Ai vocé fica
pensando, tipo assim, vocé nem aprende direito, porque vocé num... eu vou aprender
isso pra que? Eu vou usar isso no que na minha vida? Aqui nao, vocé ja vé, vocé pega
a Geografia, vocé vai estudar, vocé vai ver o que é de verdade. Vocé olha ali pro morro
e ja descobre um pouco e a Agroecologia também. Eu acho que até a Fisica. O
professor mostra, ele joga o giz no chdo e fala pra que que vocé ta aprendendo aquilo.
N&o é mais assim: "eu td aprendendo isso por aprender, porque eu sou obrigada".
(Educanda do 1° ano, em entrevista concedida no dia 21 de nov. de 2013).
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Um fato curioso que pbde ser notado durante a analise das entrevistas, € que os educandos,
de modo geral, estabeleceram com maior frequéncia, dentro do ensino de Geografia, a relacdo
entre conteldos de sala de aula e as vivéncias cotidianas, quando falavam das matérias
relacionadas a parte fisica da disciplina. Sempre apontavam a questdo dos morros na regido, do
clima, da agua, do solo etc. Acredita-se que tal associacao se deu, exatamente pelo contexto no
qual estdo inseridos, que € o espago rural, onde encontram-se diretamente ligados a natureza e
é exatamente isso 0 que faz mais sentido para eles. A fala de um dos estudantes do 3° ano

evidencia essa ocorréncia:

Essa questdo geografica também, né? Igual eu que trabalho com agricultura, entender
um pouco porque, tipo, se vocé planta café em lugares com altitudes menores a
qualidade ndo vai ser tdo boa quanto nas maiores altitudes. O porqué que certas
arvores desenvolvem em tal lugar, em rela¢do ao clima. S&o uns fatores assim que a
gente tendo o conhecimento da Geografia ajuda a gente a entender melhor o nosso dia
a dia. (Aluno do 3° ano, em entrevista concedida no dia 21 de novembro de 2013).

Porém, por mais que se saiba que as contribui¢fes do lugar para o ensino/aprendizagem
sejam inuUmeras e extremamente relevantes, nem sempre torna-se facil fazer a associacdo dos
conteddos didaticos pedagdgicos ao dia a dia vivenciado pelos alunos. Nesse sentido, alguns
desafios foram apresentados pela monitora de Geografia da EFA, em sua maioria ligados a
limitacOes na formacdo. Para ela, por mais que a Geografia seja uma Ciéncia abrangente, que
busca articular conhecimentos, ainda assim seu contetido é fragmentado. Vale ressaltar que essa

opinido foi dada sobre a Geografia académica.

Minhas limitagGes, eu acho que tem a ver com formacdo também, né? Querendo ou
ndo, a Geografia é um curso também que fragmenta muito. Porque assim, a gente viu
categorias de analise geografica em algumas disciplinas especificamente. [...] Eu acho
que quando a gente Vvé 14, "Ensino de Geografia", "Pesquisa em Ensino de Geografia",
eu acho que a disciplina, pelo menos as que eu fiz e com os professores que eu fiz, eu
acho que elas conseguiram me dar pouca nogdo de como trabalhar os conceitos
geogréficos dentro dos contetidos disciplinares e que tipos de metodologia que se
podia usar. Entdo eu acho assim, primeiro um limite meu, que vem da formacéo.
(Monitora de Geografia da EFA Puris. Entrevista concedida em 11 de Dezembro de
2013).

Buscando solugdes para que essa conciliacdo de fato aconteca, Callai aponta a leitura da

paisagem como caminho para esse feito.

Fazer a leitura da paisagem é uma possibilidade para que seja lida a realidade,
percebendo a histdria, o movimento, a mobilidade territorial, a seletividade espacial
que é resultado do social. Através da cultura, muitas vezes territorializada no espaco,
de uma ou de outra forma, pode-se perceber os lagos que os individuos tragam entre
si, as formas de agdo em relagdo ao ambiente, a natureza. Reconhecer a cultura local
significa perceber, a historia do lugar, as origens das pessoas, as verdades e os valores
que pautam as relagdes entre elas. Entendido dessa forma a leitura da paisagem se
apresenta como uma possibilidade de fazer a leitura da realidade através de tudo o que
existe naquele lugar, que se torna visivel porque estd edificada, materializada no
territério, e também nas suas entrelinhas daquilo que sdo os motivos que
desencadearam os fendmenos e expressam as relacdes dos homens entre si e destes
com a natureza. (CALLAI, 2003, p. 13)
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Lembrando o argumento da autora de que essa leitura deve se dar através da pesquisa,

que carece ser utilizada nas escolas como metodologia, pois, ela “permite a interface na analise

da realidade.”

[...] a pesquisa devera ser feita como uma metodologia de trabalho e ndo como o
conteddo a ser aprendido. [...] a pesquisa € um principio para a aprendizagem e exige
toda uma postura de fazer avangar o conhecimento. [...] A pesquisa na escola é entao
a possibilidade de cada aluno poder avancar conforme sdo seus interesses e suas
capacidades, buscando as informacdes que precisa, assim como buscando as bases
para dar conta de compreender estas informacfes. Estes referenciais podem ser
trazidos pelas diversas disciplinas, que devem ter como meta principal fazer com que
o aluno aprenda a pensar, estabelecendo relagGes, conexdes através dos conteldos
especificos. As possibilidades de trabalhar com a pesquisa sdo imensas, inclusive
envolvendo os pais, 0s varios familiares, os lideres locais, enfim dando a palavra para
qualquer das pessoas da comunidade, que tiver interesse em contribuir com a escola.
(CALLAL, 2003, p. 14)

Relacionando a questdo da paisagem, € interessante pontuar que a monitora de Geografia

da EFA, ao abordar os contetidos didaticos, revelou que conseguiu fazer maiores associacdes

com a paisagem do que especificamente como lugar.

Nos trabalhamos principalmente paisagem e territério, principalmente quando a gente
trabalhou clima, hidrografia, solos, relevo, a gente trabalhou muito com paisagem,
mas quando a gente trabalhou também urbanizacéo, é... conflitos, industria, a gente
trabalhou com o territério. Entdo foram os conceitos que eu mais consegui associar
com outros contelidos, né, da disciplina. O lugar, falar a verdade mesmo, eu consegui
trabalhar mais a categoria lugar dentro da Extensdo Rural. E porque eu acho que tinha
mais a ver, sabe? Que o contelido da Extensdo Rural tinha mais a ver com o cotidiano
deles, tinha mais a ver com a identidade deles, tinha mais a ver com essa questdo da
histéria do povo deles. (Monitora de Geografia da EFA Puris. Entrevista concedida
em 11 de dez. de 2013).

Mas é necessario ter claro, que o importante dentro do processo de ensino e aprendizagem

é estabelecer uma relagdo com o cotidiano do estudante. Se isso é feito, seja através da

paisagem, do territorio, do lugar, da regido ou até mesmo do espago como um todo, ndo ha

problema algum, o importante é que o quesito dia a dia do aluno seja levado em consideracéo.

Ampliar ou diminuir a escala servird apenas para que se leia 0 mundo através de uma lente mais

préxima ou mais distante, 0 necessario é que ela sempre esteja limpida o bastante para que 0s

estudantes se reconhegam enquanto sujeitos de suas proprias formacdes, construtores e

transformadores de suas realidades.

Apesar da monitora de Geografia da EFA Puris ter associado os conteddos geograficos

mais as categorias paisagem e territorio, ela ndo deixou de fazer também a associacdo com o

lugar.

Quando eu planejo as minhas aulas, eu tento, é... trazer os conteidos das aulas, trazer
os contelidos geograficos aproximando também dos Planos de Estudo (PE's), das
pesquisas que eles fazem, que é sobre o local ou sobre a regido, né? Entdo, por
exemplo, a gente tem um plano de estudo que é sobre os movimentos sociais e as
organizagles sociais da nossa regido. Entdo quando eu td trabalhando, sei 14,
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Geografia Agraria, eu tento voltar essa parte da Geografia, pra questdo de como estdo
articulados esses grupos ali, os grupos politicos, os sociais, dentro do contexto do
campo. [...] Quando eu trabalhei lugar, mais fragmentado, dentro dessa questdo de
categorias geograficas, eu trabalhei muito com mdsica, entdo assim, eu peguei
algumas musicas que estavam relacionadas a essa questdo da identidade, de um lugar
especifico e tal e também trabalhei com foto, com arquitetura, assim, sabe? De
percepgdo. E... eu levei umas fotos de Ouro Preto, de Paraty, ai levei também umas
fotos de cidades maiores, grandes assim, menos homogeneizadas, do que Ouro Preto,
Paraty, né e tal. E ai fui tentando trabalhar essa questdo do que que trazia né, essa
questdo do reconhecer o lugar, da identidade, da meméria e tal, da histéria do povo
ali. E tentei trabalhar um pouco isso até em grupos assim, separei as fotos, pedi pra
ver as diferencas e tal. Trabalhei com umas musicas do Luis Gonzaga, pra trabalhar
regido e lugar. (Monitora de Geografia da EFA Puris. Entrevista concedida em 11 de
Dezembro de 2013).

Tendo em vista as evidéncias apresentadas, tanto pelos alunos, quanto pela monitora de
Geografia da EFA Puris e também pela literatura consultada, em relacdo a relevancia da
consideracdo do lugar no processo de ensino e aprendizagem, fica claro o quanto essa categoria
geografica contribui positivamente na formacao dos estudantes.

Conhecer o espaco de vivéncia e se reconhecer nesse espaco é quesito fundamental para
que se saiba da condicéo de sujeito social que influencia e é influenciado pelo ambiente no qual
se estd inserido.

Como aponta Callai (2003), um dos passos para compreender a realidade, é saber ler o

lugar, reconhecendo tudo aquilo o que nele existe. De acordo com seu pensamento:

Se quisermos fazer da escola um lugar para aprender a pensar, para aprender a
dominar e manejar instrumentos da tecnologia, para exercitar um pensamento critico,
para construir referenciais capazes de fazer esta leitura do mundo da vida, precisamos
descobrir formas capazes de articular a formacdo do sujeito com a identidade e
reconhecendo o seu pertencimento, com o trabalho cognitivo capaz de situar o aluno
no contexto de uma producdo intelectual realizada pela humanidade. (CALLAI, 2003,
p. 15)

Sendo entdo o lugar um elemento que possui todas as condi¢des para potencializar
significativamente o processo de ensino e aprendizagem, € necessario que este torne-se atrativo
aos olhos dos estudantes, que seja instigante e desafiador, que leve o aluno a querer investiga-
lo, pesquisa-lo, pois, somente assim o ato de estudar, de adquirir saberes, fara sentido realmente,
uma vez que o estudante se reconhecera enquanto elemento fundamental na construcdo desse
processo.

E exatamente o que acontece na EFA Puris, pois, ao se reconhecerem e conhecerem o
ambiente rural onde se situam, os educandos se mostram muito motivados em estar na escola,
em fazer parte dela, ajudando assim a construi-la. Um aspecto muito relevante é o fato dos
alunos realmente aprenderem o conteudo quando este se relaciona a sua realidade ou as
demandas de sua familia. A maioria, por serem filhos e filhas de agricultores, possui uma

relacdo muito proxima com a terra e, portanto, buscam entender todos os fatores que a
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influenciam para assim maneja-la corretamente. E incrivel como os conhecimentos acerca do
relevo, do clima, do tipo de solo, das culturas cultivadas, sdo dominados por eles. Tais
evidéncias fazem com que se perceba o quanto a aprendizagem é beneficiada quando se valoriza

o lugar e suas caracteristicas durante o processo de construcdo do conhecimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Inimeras vezes quando se pensa sobre o espaco rural, tem-se ainda a impressao de que
este € um lugar atrasado, se comparado a vida levada na cidade. Um equivoco! Sem duvida o
campo estd imerso em suas particularidades, mas nao é por isso que deve ser entendido como
um lugar isolado e alheio as mudancas que ocorrem no mundo. Pelo contrario! O meio rural
hoje tem sido alvo de empresas, que atraidas por seu grande potencial natural, buscam nele se
instalar e dele extrair riquezas. E a chamada territorializacdo do capital.

Negando essa visdo intimamente atrelada ao viés econdmico e aos preceitos do
agronegocio esta a Educacdo do Campo, que busca analisar esse ambiente em todas as suas
dimensdes; politica, social, cultural e econémica. O rural é ressignificado através da valorizacao
do camponés, de seu conhecimento construido em seu ambiente de vida, da importancia dada
a natureza, entendendo-a ndo sé como fonte de recursos econdmicos, mas também como
elemento indispensavel a vida e que, portanto, merece ser respeitado.

Neste sentido, a pesquisa indicou que o campo, tratado como lugar, é representado por
esta perspectiva mais ampla, que valoriza uma multidimensionalidade, ou seja, é tido como
espaco de vida e ndo estritamente como l6cus das relagcbes econémicas. Visto dessa forma o
campo deve ser entendido como territério camponés, local de construcao da vida.

Outra evidéncia apresentada pela pesquisa, apds analise das entrevistas feitas com os
educandos, foi o fato deles se referirem a escola e ao ambiente rural como locais onde a vida
académica e pessoal se intercalam, confirmando assim a proposta trazida pela pedagogia da
alternancia, realmente considerada pela EFA Puris.

Pbde-se perceber também que a forma de organizagdo da escola e da comunidade em si,
em prol da realizacéo do que se pretende a Educacao do Campo, contribui de modo significativo
para o fortalecimento de uma relagdo pautada no bem comum, levando sempre a tomada de
decisbes coletivas, pratica que se reverbera em outras tdo significativas quanto, como por

exemplo, na reflexdo conjunta e no respeito ao proximo.
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A pesquisa apontou também certa autonomia dos alunos no processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que estes atuam como colaboradores de suas préprias
formacdes. Eles seguem, é claro, o que € previsto pela escola, mas trazem também para o
ambiente académico seus conhecimentos adquiridos ao longo da vida.

Em relacdo ao ensino de Geografia, especificamente, constatou-se atraves de entrevista
concedida pela monitora, que o lugar em si, enquanto categoria geografica, ndo é a mais
associada aos conteudos didaticos pedagogicos da disciplina. As maiores aliadas na hora da
abordagem dos temas sdo a paisagem e o territorio. Porém, cabe lembrar que o lugar, visto
como uma dimensdo mais ampla, que ndo somente a presente nas Geografias académica e
escolar, mas entendido também como ambiente de vida, de identidade, cultura, memoria,
afetividade etc., € extremamente considerado durante as aulas na EFA Puris e ndo somente nas
de Geografia, mas em todas as demais disciplinas. Assim, foi possivel notar que ele realmente
é peca fundamental no desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia.

Dessa forma, ao se retomar o objetivo geral deste estudo, que teve por base identificar de
gue maneira o lugar, enquanto categoria geografica e enquanto “elemento” vivenciado pelos
estudantes, relaciona-se ao ensino da disciplina Geografia, a fim de perceber sua influéncia no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da EFA Puris; pode-se dizer que 0 mesmo
foi alcancado.

Confirmou-se a hipdtese de que, ao ser considerado durante este processo, o lugar
influencia positivamente na formacdo dos alunos. Esta sustentacdo se deu a partir das falas dos
préprios educandos e da monitora, que foram enfaticos ao afirmar que € muito mais interessante
estudar algo que esteja contextualizado a seus cotidianos.

E partindo das evidéncias alcancadas, que afirma-se que o lugar € um importante
elemento a ser considerado durante o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Ressalta-
se gue as impressdes obtidas sdo especificas deste estudo de caso. De maneira alguma pretende-
se aqui apontar que essa forma de trabalhar o ensino deva ser padronizada, caso se fizesse isso,
estar-se-ia negando todo o discurso de que a educacdo ndo € homogénea e deve se adequar as
caracteristicas e objetivos de cada grupo de pessoas aos quais atende.

Para ndo concluir, deixa-se aberta a possibilidade de continuacdo desta pesquisa, tendo
em vista que a subjetividade do tema d& margem a diversas interpretacbes que podem revelar
novas perspectivas acerca desta discussao, apontando diferentes caminhos que possivelmente

contribuirdo como estudo da Educagdo do Campo e do Ensino de Geografia.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro que norteou a entrevista realizada com a monitora de Geografia da
EFA Puris/Araponga-MG

Titulo da Pesquisa: Geografia e Educacdo do Campo: Ensino e Aprendizagem a Partir do
Lugar

Areas abordadas: Ensino de Geografia, Pedagogia da Alternancia e Lugar.
Nome da entrevistada:
Idade:
Formacédo académica:
Pontos a serem abordados:
1- O que vocé entende pelo conceito de lugar?

2- Qual a importancia da consideracdo do lugar no planejamento da disciplina? Como ele

é incorporado na formacdo dos educandos?

3- Na sua disciplina, como faz para articular o lugar de vivéncia dos alunos com o

contetdo especifico da disciplina?
4- O lugar, como categoria geogréfica, é discutido na disciplina?

5- Que resultados vocé tem observado no processo de aprendizagem dos educandos

quando o lugar é considerado na explica¢do do conteildo?

6- Quais os desafios do educador para considerar o lugar?

APENDICE B - Roteiro que norteou a entrevista realizada com os estudantes do Ensino Médio
da EFA Puris/Araponga-MG

Titulo da Pesquisa: Geografia e Educacdo do Campo: Ensino e Aprendizagem a Partir do
Lugar
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Areas abordadas: Ensino de Geografia, Pedagogia da Alternancia e Lugar.
Nome do (a) entrevistado (a):

Formacéao académica:

Idade:

Pontos a serem abordados:

1- Vocé vé alguma relacdo entre o contetdo que é ensinado na disciplina de Geografia e

o lugar que vocé vive?
2- Como é esse lugar? Me explique, por favor!

3- Esse lugar é introduzido nas aulas? Como sua monitora faz isso? Quando ela faz, vocé

percebe alguma diferenca para seu aprendizado? O que esse lugar significa para vocé?

4- Quais conteudos de Geografia vocé acha que estdo relacionados ao lugar em que vocé

vive? Vocé pode me dar alguns exemplos?

APENDICE C - Roteiro que norteou a entrevista realizada com a diretora da EFA

Puris/Araponga-MG

Titulo da Pesquisa: Geografia e Educacdo do Campo: Ensino e Aprendizagem a Partir do
Lugar

Areas abordadas: Ensino de Geografia, Pedagogia da Alternancia e Lugar.
Nome do (a) entrevistado (a):

Idade:

Pontos a serem abordados:

1- Como se deu o surgimento da EFA Puris? VVocé poderia me contar um pouco sobre a

historia dessa escola?
2- Quais as dificuldades enfrentadas para manté-la funcionando?

3- Qual é o numero de alunos atendidos?



4- Quantos monitores compOem a EFA?
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