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RESUMO

Em 2019 a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) firmou uma
parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) para desenvolver o
projeto “Escola da Escolha” nas institui¢des publicas de ensino do estado. Tal projeto possui
como foco o Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) e teve sua execucdo atravessada pelo
Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP) nos anos de 2020 e 2021 devido
ao surgimento do virus SARS-CoV-2. Para que as atividades escolares pudessem ser
desenvolvidas, adotou-se o formato ensino remoto emergencial que acarretou em diversas
consequéncias. Neste sentido, esta pesquisa objetivou analisar a educa¢do em tempo integral
neste contexto de ensino emergencial remoto, proposto pela SEE/MG, levando em
consideracdo a Gtica da auséncia do espaco escolar, e entender as implicacdes positivas e
fragilidades desta conjuntura em que se encontrou o estado Minas Gerais neste biénio. Para
sanar tal ensejo, nos apropriamos de uma metodologia qualitativa pautada inicialmente em
um levantamento bibliografico e documental acerca dos principais conceitos e decretos que
perpassavam o foco da analise proposta. Ademais, efetuamos um trabalho de campo na
Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres (ESEDRAT), em Vicosa, Minas Gerais, a
fim de nos aproximarmos da compreensdo estabelecida pelos profissionais da educacao.
Neste sentido, realizamos seis entrevistas com roteiro semiestruturado e, posteriormente,
utilizamos a metodologia de andlise de conteldo para a interpretacdo dos dados e
informacdes coletadas. Assim, observamos implicacfes ligadas ao desenvolvimento do
REANP que dificultaram e até mesmo impossibilitaram a continuacdo da realizacdo das
atividades escolares por parte de alguns alunos. Constatamos que 0 ensino remoto foi
percebido como um agravante das questdes envolventes a desigualdade educacional,
comprometendo 0 acesso e a permanéncia dos discentes nas instituicdes de ensino. Isto, pelo
fato da existéncia de diferentes realidades escolares agora serem confrontadas diretamente
pelas multiplas variaveis tocantes tambémaos domicilios destes alunos, uma vez que, neste
contexto, estas duas categorias passam a compartilhar o mesmo espaco, seja para o estudo ou
para as atividades do cotidiano. Fatores socioecondmicos e familiares, portanto, sdo relatados
pelos entrevistados e em estudos analisados nesta pesquisa como 0S pontos cruciais que
expBem esta fragilidade da politica educacional pautada no ensino remoto, que acarretou em
discrepantes repercussfes notadas também entre os alunos matriculados na educagdo em
tempo integral. A falta de acesso a internet ou a indisponibilidade de utilizacdo de
dispositivos como computadores e celulares, por exemplo, propiciou a incompatibilidade do
estudante de se informar, relacionar minimamente com os demais sujeitos escolares e,
principalmente, realizar as atividades propostas pela SEE/MG. Por outro lado, a utilizagéo
repentina e forcada destas tecnologias incorporadas a educacdo neste periodo pode ser um
fator controverso, mas positivo, elencado pelos profissionais entrevistados nesta pesquisa.
Entretanto, os professores relatam anseio com o retorno presencial das aulas, pois este
permitird que as atividades previstas pelo curriculo integrado do projeto de educacdo em
tempo integral voltem a “fazer sentido”, que foi supostamente perdido durante o0 REANP.
Isto, pelo fato destes profissionais acreditarem que no retorno do ensino presencial, o uso do
espaco escolar, juntamente das condi¢bes benéficas de seus insumos, pode exercer uma
funcdo mediadora com potencial favoravel ao processo de ensino/aprendizagem quando bem
planejado e executado. Por fim, ressaltamos uma preocupacdo com o envolvimento de
instituicdes privadas na educagdo, uma vez que existe uma tendéncia do sistema econémico
vigente — capitalista — de imposicao dos seus ideais que atravessam a questao do ensino. Esta
condicdo pode explicitar um descomprometimento do Estado com a asseguracdo do direito
de um ensino publico e de qualidade para todos, previsto pela carta magna do Brasil.



Palavras-chave: Educacdo em Tempo Integral; Regime Especial de Atividades Né&o
Presenciais (REANP); Ensino Remoto; Projeto Escola da Escolha; Ensino Médio em Tempo
Integral (EMTI).



ABSTRACT

In 2019 the “Secretaria de Estado de Educac¢do de Minas Gerais (SEE/MG)” entered into a
partnership with the “Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE)” aiming to
implement the “Escola da Escolha” project in public educational institutions in the state. This
project focuses on “Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI)”, and its execution was crossed
by the “Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP)” in the years of 2020 and
2021 due to the emergence of the SARS-CoV-2 virus. For the maintence of the scholar
activities, the State’s Government adopted the emergencial remote form of education, which
led to many consequences. In this sense, this research aimed to analyze the full-time education
in this situation of the remote educational form proposed by the SEE/MG, taking into
consideration the optic of the fault of the scholar space, and to understand the implications of
this conjuncture in which the state os Minas Gerais found itself in this biennium. To repair this
issue, we used a qualitative methodology initially based on a bibliographic and documental
survey about the main concepts and decrees that ran through the focus of the proposed analysis.
In addition, we carried out a field research at the “Escola Estadual Doutor Raimundo Alves
Torres (ESEDRAT)”, in Vigosa, Minas Gerais, in order to approach the understanding
established by education professionals. Thus, we conducted six interviews with a semi-
structured script and, later, we used the content analysis methodology to interpret the data and
information collected. In this way, we observed the implications of the establishment of the
REANP that made it difficult and even impossible for some students to continue carrying out
school activities. We found out that remote teaching was perceived as an aggravating factor of
the issues surrounding educational inequality, compromising the access and permanence of
students in educational institutions. This is due to the fact that the existence of different school
realities are now directly confronted by the multiple variables that also affect the homes of these
students, since, in this context, these two categories start to share the same space, either for
study or for daily activities. Socioeconomic and family factors, therefore, are reported by the
interviewees and in studies analyzed in this research as the crucial points that expose this
fragility of the educational policy based on remote teaching, which had discrepant repercussions
also noted among students enrolled in full-time education. The lack of access to the internet or
the unavailability of using devices such as computers and cell phones, for example, led to the
incompatibility of the student to obtain information, to minimally relate to other school subjects
and, mainly, to carry out the activities proposed by SEE/MG. On the other hand, the sudden
and forced use of these technologies incorporated into education in this period can be a
controversial but positive factor listed by the interviewed professionals in this research.
However, teachers report a desire to return to classes in person, as this allows the activities
provided by the integrated curriculum of the full-time education project to “make sense” again,
which was supposedly lost during the REANP. This is due to the fact that these professionals
believe that in the return of face-to-face teaching, the use of the school space, together with the
beneficial conditions of its inputs, can play a mediating role with a favorable potential for the
teaching/learning process when well planned and executed. Finally, we emphasize a concern
with the involvement of private institutions in education, since there is a tendency of the current
capitalist economic system to impose its ideals that crosses the teaching issue. This condition
can explain a lack of commitment of the State with the guarantee of the right to a public and
quality education for all, foreseen by the Constitution of Brazil.

Keywords: Full-Time Education; Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP);
Remote Teaching; Escola da Escolha Project; Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI).
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1. INTRODUCAO

Desde a divulgacao da identificacdo de um virus mortal em Wuhan, na China, nos fins
do ano de 2019, o mundo voltou as suas atencOes para a realizacdo de esforcos e medidas
cabiveis na tentativa de evitar ou tardar a sua disseminac¢do. O SARS-CoV-2 (BRASIL, 2021),
como foi nomeado posteriormente, provocou mudancgas repentinas no cotidiano de todo o
planeta, perpassando desde as relacdes mais simples de contato entre amigos até as grandes
corporagdes e suas respectivas organizagdes produtivas.

No Brasil, é datado® popularmente pela midia de 26 de fevereiro de 2020 o primeiro caso
da doenca “COVID-19”, ou “coronavirus”, como ficou popularmente conhecida, sendo esta
causada pelo virus anteriormente citado e de carater infeccioso respiratorio agudo. Apesar disso,
algumas medidas ja vinham sendo tomadas no pais desde o dia 10 de janeiro de 2020, quando
0 “Comité de Monitoramento de Eventos”, do Ministério da Satde, foi acionado (BRASIL,
[s.d.]). Diversas decisfes foram tomadas desde entéo, sendo algumas de maneira tardia e/ou
ineficiente, e outras incisivas e importantes para garantir uma menor exposi¢do ao risco de
infeccdo por parte da populacgéo.

Neste sentido, a Organizacao Mundial da Satde (OMS) passou a recomendar aos paises,
frente ao rapido espalhamento do virus pelo globo, algumas providéncias de seguranca que
pretendiam ajudar a frear tal disseminacdo. E de destaque para nosso interesse a questdo do
“distanciamento social”, incentivado pela recomendacao de n° 36 do Conselho Nacional de
Saude (CNS) (BRASIL, 2020), e pela Secretaria de Estado de Saude de Minas Gerais (SES-
MG) (MINAS GERAIS, ¢2021). Pautado neste, induziram-se o surgimento de medidas
restritivas que previam a suspensdo e/ou proibicdo de atividades presenciais consideradas nao
essenciais, sendo estas as que gerassem quaisquer tipos de aglomeragfes com um numero
elevado de pessoas em um determinado espaco, uma vez que estes ambientes se tornaram
propicios para a propagacao do virus SARS-CoV-2.

Alguns governos, em diferentes instancias, optaram por instituir através de Leis e
decretos as limitacGes a serem seguidas a partir de entdo. Neste contexto, por exemplo, 0
comeércio teve seu funcionamento restrito em varios locais, assim como as caminhadas em
espacgos publicos, limitando a quantidade de pessoas em diferentes ambientes. Assim, Nnos

primeiros meses de 2020, no estado Minas Gerais (MG), ocorreu a suspensao das aulas

! Fonte: “Coronavirus: Brasil confirma primeiro caso da doenga” - Assessoria de Comunicacdo Social
SE/Universidade Aberta do Sistema Unico de Salde. Site: <https://www.unasus.qgov.br/noticia/coronavirus-
brasil-confirma-primeiro-caso-da-doenca>. Acesso em 29 fev. 2022.



https://www.unasus.gov.br/noticia/coronavirus-brasil-confirma-primeiro-caso-da-doenca
https://www.unasus.gov.br/noticia/coronavirus-brasil-confirma-primeiro-caso-da-doenca
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presenciais nas instituicdes estaduais de ensino bésico. Estas, por sua vez, foram retomadas no
formato virtual, mediante o Regime Especial de Atividades N&o Presenciais (REANP),
institucionalizado através da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), por
meio da Resolugdo n° 4.310, publicada em abril do mesmo ano (MINAS GERAIS, 2020).

Pensando no modelo econémico vigente — o sistema capitalista — foram propostas
diferentes formas de adaptacdo do trabalho frente as atuais limitagfes, procurando superar a
crise decorrente. Com a educacdo bésica ndo foi diferente, e como foi citado anteriormente,
respeitando as normas de distanciamento social, 0 ensino remoto passou a ser considerado como
uma solucéo emergencial em diferentes escalas em todo o Brasil, inclusive no estado mineiro.
Durante este periodo pandémico, as aulas das instituicGes federais de ensino superior também
haviam sido suspensas, e coube a cada uma destas a decisdo de retorno, bem como a maneira
pela qual este se daria. A Unica exigéncia aparente do Governo Federal foi de que deveria ser
mantido o distanciamento social recomendado e o ensino remoto foi novamente considerado
como solugéo neste contexto.

Com a volta as aulas nas instituicbes superiores de forma on-line, os estagios
obrigatérios nos cursos de graduacdo e os programas de extensdo voltados a formacdo de
professores, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), tambeém retornaram. Desta forma, o espago de trabalho
e o de estudo, tanto na educacdo basica, quanto na superior, passaram a se confundir com o
espaco cotidiano e de repouso, caracterizando um novo entendimento e uma possivel formacéo
inédita de nocéo espacial acerca das nossas proprias casas.

Enquanto participante do PRP pelo curso de licenciatura em Geografia da Universidade
Federal de Vicosa (UFV), ja no ano de 2021, tive a oportunidade de atuar na Escola Estadual
Doutor Raimundo Alves Torres (ESEDRAT), localizada também na cidade de Vigosa. Este
contato se deu de forma remota (virtual), e acabei aproveitando para expandir o meu interesse
para além da salade aula virtual de Geografia, uma vez que a escola em questéo havia aderido
a um projeto de educacdo em tempo integral no meio do ano de 2019, em uma parceria com a
SEE/MG, e a professora que me acompanhava no Residéncia Pedagdgica também dava aula
nas disciplinas de tempo integral.

Isto aconteceu pelo fato de que eu havia me aproximado da temética da educagcdo em
tempo integral apos a realizagdo de um contato inicial, em 2020, com a professora Flavia Russo
Silva Paiva, que estava lecionando uma disciplina obrigatoria (Didatica) do meu curso de

Licenciatura em Geografia na UFV, a qual eu estava matriculado. A professora, que possuia
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pesquisas na area, despertou meu interesse por esta area de pesquisa ap06s introduzir um pouco
sobre seus estudos e a sua trajetéria académica, mencionando sempre a questdo do espago
escolar como uma categoria de anélise possivel dentro da educacdo em tempo integral.

Assim, partindo deste contexto de ressignificacdo de alguns conceitos e categorias
provocado pela pandemia da COVID-19, além do surgimento de novas interpretagcdes acerca
das nossas relagdes e vivéncias com o espaco, realizo uma lente de analise geografica em torno
da educacado, e proponho nesta pesquisa compreender de que maneira a educagao em tempo
integral foi afetada nos anos de 2020 e 2021, em uma nova conjuntura espacial escolar. Sera que
é pedagogicamente coerente falar de educacdo integral/em tempo integral escolar durante a
pandemia do “coronavirus”? O enfoque da discussdo, desta maneira, se pauta na percepgao das
espacializacGes que foram limitadas e suprimidas em comparagdo com osideais previstos pelo
projeto “Escola da Escolha” (ICE, c2021) de educacdo em tempo integral adotado pelo
estado de Minas Gerais em 2019, o qual a ESEDRAT também faz parte desde entdo.

Desta maneira, objetivou-se neste estudo, de forma geral, analisar a educagéo em tempo
integral no contexto do ensino emergencial remoto proposto pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais, levando em consideracdo a Otica da auséncia do espaco escolar
causada pelo cumprimento do distanciamento social. Para isto, tornou-se coerente compreender
também um breve histérico acerca das propostas de educacao integral e em tempo integral
escolar desenvolvidas anteriormente pela SEE/MG, para que, por fim, fosse analisado de forma
cautelosa o atual projeto citado no paragrafo anterior. Tal projeto merece destaque, inclusive,
por ser o primeiro com o foco no Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) no estado mineiro.

Além disso, outros objetivos especificos desta pesquisa se debrucam
concomitantemente em entender e destacar a importancia do espago escolar e 0s seus
componentes na formacéo dos discentes, com énfase na questdo da educagdo em tempo integral
escolar. Isto, para que, neste caso, pudéssemos compreender as possiveis potencialidades e
fragilidades referentes a implementacio do REANP, as quais foram relacionadas,
principalmente, mas ndo exclusivamente, a ocorréncia desta privacdo da dimensdo espacial
escolar nas realizacfes de atividades pedagogicas estabelecidas e orientadas pelo projeto
educacional “Escola da Escolha” via SEE/MG durante a pandemia.

Para dilucidar tais ensejos foi tragada uma trajetoria qualitativa como metodologia, com
base em autores como Minayo (2002) e Trivifios (1987). Tal jornada contou com a elaboracéo
de um levantamento bibliografico que, por sua vez, visou explicitar a utilizacdo de alguns dos

conceitos chaves para as categorias de analise aqui propostas. Dentre estas, por exemplo, a
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educacdo em tempo integral, que teve por base autores como Coelho (2009, 2014), Cavaliere
(2007, 2009) e Paiva (2013, 2018), principalmente. Ademais, a conceituacdo do espaco e a
subcategoria espaco escolar também se fez de importante elucidagéo, e autores como Santos
(2006), Garcia (2016) e Massey e Keynes (2004) foram imprescindiveis na construcdo deste
entendimento inicial.

Tornou-se interessante também, a ocorréncia de um breve levantamento de dados
documentais que diziam respeito as acdes do Governo de Minas Gerais, tanto para o histérico
das politicas e projetos de educacdo integral/em tempo integral (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, por exemplo), como para as resolugfes acerca do estabelecimento do
Regime Especial de Atividades N&o Presenciais (Resolu¢do SEE n° 4310/2020, por exemplo).
Isto, em consonancia com Trivifios (1987, p. 111), por acreditarmos que a analise documental
pode fomentar um estudo descritivo que forneceu “[...] ao investigador a possibilidade de
reunir uma grande quantidade de informacéo sobre leis estaduais de educacgdo, processos e
condigdes escolares, planos de estudo, requisitos de ingresso, livros-texto etc.”.

Executamos também um trabalho de campo que visou agregar conhecimento e ajudar
de forma pratica na elucidacdo de alguns dos objetivos almejados por esta pesquisa. Desta
maneira, foram realizadas entrevistas on-line? com roteiro semiestruturado tendo por base as
concepcodes expressas por Trivifios (1987). Os entrevistados, por sua vez, foram seis professores
ligados as seis respectivas atividades integradoras® pertencentes ao curriculo integrado da
ESEDRAT, no municipio de Vigosa, MG.

Tais entrevistas colaboraram, finalmente, com o conhecimento de informacdes acerca
do tema desta pesquisa, e serviram como reforco na deteccdo de algumas imprecisdes
relacionadas a execucdo do Projeto Escola da Escolha. Como exemplo desta incongruéncia, foi
relatado mais de uma vez pelos entrevistados a existéncia de uma preocupagdo com a
desconexao tedrica deste projeto com a realidade escolar dos alunos da instituicdo educacional
em questdo, a ESEDRAT. Além disso, também foi ressaltado que o ensino remoto dificultou o
estabelecimento e o estreitamento do vinculo professor-aluno, além de prejudicar a realizacdo da
maioria das atividades integradoras previstas pelo projeto de educacdo em tempo integral.

Estas e outras percepcdes, emergentes durante as entrevistas, foram analisadas com base

na metodologia “andlise de contetido”, proposta por Bardin (2011) e comentada também por

Z As entrevistas foram realizadas através da plataforma de reunides “Google Meet”.
3 As atividades integradoras sdo as disciplinas que compdem o curriculo integrado do Projeto de EMTI “Escola da
Escolha”, e serfio explicitadas na quarta se¢éo desta pesquisa.
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Trivifios (1987), e serdo melhores discutidas ao longo deste estudo, com um aprofundamento
maior na quarta secao deste estudo.

Desta forma, destacamos que esta pesquisa possui um carater relevante ndo somente
dentre os estudos realizados nas areas de Educacdo e Geografia, inseridos na grande area das
Ciéncias Humanas, como também para a sociedade em sua complexidade e visdo sistémica de
“um todo”, uma vez que as discussdes levantadas possuem um cunho de relevancia histoérica,
social e politica. Isto, pelo fato de que, de acordo com o artigo 205 da Secéo I11, no Capitulo
I11, no Titulo VIII da Constituicdo Federal, a educacdo é um direito de todos, sendo a sua
garantia um dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988).

Portanto, para ajudar inicialmente na elucidagéo do raciocinio acerca das conceituacoes
que nos auxiliardo ao longo deste estudo?, faremos no capitulo seguinte uma introducdo a
tematica educacional integral/em tempo integral, em um breve resgate acerca das diversas
ideologias por trés das diferentes interpretacdes e o possivel surgimento de tais conceitos e

categorias.

2. EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL

Para entendermos a educagdo em tempo integral, alvo de interesse desta pesquisa,
precisamos antes compreender a sua historia, estando esta intrinsecamente interligada a da
educacdo integral. Neste sentido, no capitulo em questdo, autores como Paiva, Azevedo e
Coelho (2014), dentre outros, nos auxiliardo na diferenciacdo destas terminologias que,

segundo estes, embora sejam semelhantes, ndo sdo sindnimas.

2.1 Breve histdrico acerca dos conceitos e defini¢cbes da Educacdo Integral e em Tempo

Integral

Para Coelho (2009) a educacdo integral pode ser compreendida sob diversos aspectos,
uma vez que, mediante diferentes matrizes ideologicas, acaba por engendrar mdltiplas
concepcOes e praticas referentes aos contextos socio-histéricos em que se insere. Ademais, a
autora divide a sua interpretacdo em dois grupos, sendo o primeiro referente as diferentes visdes
sociais de mundo, isto €, as referidas matrizes ideoldgicas; e o0 segundo sendo aquele que leva

em consideracdo as tendéncias que caracterizam a educacgdo integral em um contexto

4 Nesta introducdo foi utilizada majoritariamente, mas ndo exclusivamente, a primeira pessoa do singular, por
retratar as experiéncias pessoais enquanto estudante, incluindo a justificativa deste trabalho. Ao longo da pesquisa,
entretanto, seré de destaque o uso da primeira pessoa do plural para enfatizar a participacédo e revisao das demais
pesquisadoras (orientadora e coorientadora).
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contemporaneo.

Uma breve diferenciacdo destes dois grupos, interpretada por Paiva (2018, p. 98) em
dialogo com Coelho (2014), seria a de que o primeiro eixo teria sua fundamentacdo em uma
“[...] formagdo humana multidimensional, sob a Otica dos movimentos histéricos que a
defenderam”, caracterizando assim a concepcao socio-histdrica da educagdo integral. E, por sua
vez, a perspectiva contemporanea, entenderia a “[...] educagdo integral escolar em uma
perspectiva mais ampliada; com maior integracdo entre os espagos formais de ensino, a cidade
e as institui¢des locais presentes em seu entorno e objetivando fungdes basicamente sociais”
(PAIVA, 2018, p. 98).

Todavia, Coelho (2014) alerta que:

[...] ao propor, apoiar e reforcar a ampliacdo das funcdes da escola para além daquelas
que historicamente a constituiram, a concepgdo contemporanea pode afastar-se de
uma visdo mais completa e multidimensional da formag&o do ser humano, no sentido
pedagdgico e critico-emancipador do termo (Coelho, 2014, p. 188).

Mesmo diante desta vasta possibilidade de interpretacdes, a educacao integral pode ser
caracterizada de forma sintética “[...] pela busca de uma formagdo a mais completa possivel
para o ser humano. No entanto, ndo ha hegemonia no tocante ao que se convenciona chamar de
‘formagdo completa’, ou seja, quais pressupostos tedricos e abordagens metodoldgicas a
constituirdo.” (COELHO, 2009, p. 90). Abordaremos a seguir alguns dos entendimentos em
relacdo a estas diferentes perspectivas, no intuito de elucidar sobre as percep¢des socio-
histéricas em torno da educacdo integral.

Sobre essa heterogeneidade tedrica e metodoldgica, sao citadas por Coelho (2009) como
as principais fontes as correntes politico-filosoficas conservadora, liberal e socialista. A autora
comenta que os pontos de divergéncia destas correntes sdo 0s maiores responsaveis pelos
embates ideoldgicos que dizem respeito as diferentes concep¢des acerca da educacdo integral.
Entretanto, historicamente, é na Antiguidade Grega que Coelho (2009) destaca uma primeira
aproximacao daquilo que viria a ser a base da compreensao de “formagdo integral”, sendo esta

constituida, a época, pelo “corpo” e o “espirito” (COELHO, 2009). A autora complementa que:

[...] h4, na concepcgdo grega de formagdo humana, uma espécie de igualdade entre as
reflexBes e as acBes que constituem essa formacdo, sejam elas intelectuais, fisicas,
metafisicas, estéticas ou éticas. Em outras palavras, hd um sentido de completude que
forma, de modo integral, o Ser do que é humano e que ndo se descola de uma visdo
social de mundo (COELHO, 2009, p. 85).

Adormecida por séculos, ainda segundo Coelho (2009), o interesse na formacéao
(educacional) humana retorna ao debate no século XVIII, quando a escola publica ganha espacgo
nas discussdes no contexto da Revolugdo Francesa. Assim, a compreensdo dos revolucionarios

radicais jacobinos sobre a educacéo integral visava um desenvolvimento para além do &mbito
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cognitivo, culminando nos atributos morais dos individuos (COELHO, 2009). Ademais, a
autora cita de forma concomitante a ocorréncia do movimento anarquista, no qual seus
pensadores apresentavam “[...] bases politico-ideoldgicas para a educacéo integral forjada pelos
ideais libertarios: igualdade, liberdade e autonomia [...]” (COELHO, 2009, p. 86).

Em relacdo ao contexto brasileiro, Coelho (2009) menciona a existéncia de, na primeira
metade do século XX, dentre outros grupos, a presenca dos intelectuais catdlicos, que tinham
interesse em uma educacdo integral pautada no desenvolvimento de, além das atividades
intelectuais, artisticas e fisicas, aquelas calcadas em cunho ético-religioso. Ademais, é
destacada também a existéncia do movimento integralista, que defendia a educacéo integral
com base no desenvolvimento de aspectos como “[...] a espiritualidade, o nacionalismo civico
e adisciplina[...]” (grifos da autora, COELHO, 2009, p. 88), caracterizados, em seguida, como
sendo fundamentos politico-conservadores. Em contraposi¢cdo, o pensamento anarquista ainda
perdurava com énfase nos ideais libertérios, aqui citados anteriormente, pautando um aspecto
politico-emancipador segundo a autora.

Tendo consciéncia dessas variacdes ideoldgicas em diferentes contextos politicos,
Coelho (2009) cita no historico brasileiro a atuacdo de Anisio Teixeira como sendo um dos
principais pensadores acerca das instituicdes publicas de ensino escolar, relacionada, também,
ao proposito da construcdo de uma “formagdo completa”. Dessa maneira, Anisio Teixeira é
considerado, em um aspecto caracterizado por Coelho (2009), como representante da corrente
filosofica “politico-desenvolvimentista”, onde a formagao integral é voltada para o progresso e
desenvolvimento técnico e industrial da sociedade, tipico da concepcao liberal da educacdo
integral, relacionada também ao movimento de renovacao das préaticas de ensino tradicionais
conhecido como “Escola Nova”.

Devido a sua complexidade, sob o ponto de vista, e com ajuda das palavras de Coelho
(20009, p. 83), a educagéo integral consiste em um debate na realidade brasileira que, embora se
concretize de forma pontual ao longo da histdria do pais, em sua maioria, esta reduzida a nao
se efetivar em “[...] praticas/politicas publicas consistentes [...]”. S@o exemplos principais
destas tentativas na década de 1950, o “Centro Educacional Carneiro Ribeiro”, implantado por
Anisio Teixeira na capital baiana; e nas décadas conseguintes de 1980 e 1990 os “Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEPS)”, pensados e executados no Rio de Janeiro por Darcy
Ribeiro (COELHO, 2009).

Esta dificuldade de efetivacdo e concretude pode ser justificada, dentre outras formas,

pela mudanca de governabilidade que, quando pautada em diferentes ideais filoséfico-politicos,
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rompe com as aproximagdes e entendimentos acerca da educacao integral escolar almejada pela
gestdo governamental anterior, descartando ou modificando todo o trabalho exercido em prol
desta questdo de acordo com 0s novos interesses.

Por outro lado, em relacdo ao tempo integral na realidade da educacéo brasileira, Paiva,
Azevedo e Coelho (2014, p. 48) destacam que “[...] este carece ser analisado dentro de um
contexto historico e diante dos fatores culturais que nele interferem, uma vez que em periodos
distintos da historia da educacéo tal tempo foi proposto com objetivos diferenciados e para
publicos diferentes [...]”. Em didlogo com o estudo de Paro et. al. (1988), Paiva, Azevedo e
Coelho (2014) exemplificam que, no passado, 0s internatos eram os detentores das propostas
escolares em tempo integral, visando maior engajamento entre as classes socioeconémicas mais
elevadas, em contraposicao com os dias atuais, onde tais propostas de tempo integral partem do
Estado com intencdo de, dentre outros fatores, aprimorar a educacdo dos individuos
posicionados em camadas socioecondmicas subalternas.

Neste sentido, Paiva, Azevedo e Coelho (2014) acrescentam ao debate que 0s
investimentos nos sistemas publicos educacionais passam a se dar de forma mais concreta em
diferentes instancias governamentais, perpassando os ambitos federal, estadual e municipal, a
partir do fim da década de 1990. Estes investimentos, segundo os autores, teriam por finalidade
a intencdo de oferta do tempo integral escolar em cumprimento dos artigos 34° e 87°,
institucionalizados pela Lei Federal n® 9.394 de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN). A fim de justificar a busca pela ampliacdo do tempo diario na escola,

Cavaliere (2007) argumenta com trés possiveis explicacdes, sendo estas:

(a) ampliacdo do tempo como forma de se alcancar melhores resultados da agéo
escolar sobre os individuos, devido a maior exposi¢do desses as préaticas e rotinas
escolares; (b) ampliacdo do tempo como adequacdo da escola as novas condigdes da
vida urbana, das familias e particularmente da mulher; (c) ampliacdo do tempo como
parte integrante da mudanca na prépria concepcdo de educacdo escolar, isto é, no
papel da escola na vida e na formacéo dos individuos (CAVALIERE, 2007, p. 1016).

A autora reforga o ponto de vista de que a ampliagcdo do tempo escolar deve se embasar,
principalmente, pela terceira explicacdo, visto que esta engloba, de certa maneira, as duas
anteriores (CAVALIERE, 2007). Faz-se valer, ainda, do argumento de que “[...] a ampliagdo

do tempo de escola somente se justifica na perspectiva de propiciar mudangas no carater da

5 «“Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala
de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. [...] § 2° O ensino fundamental
sera ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino.” (BRASIL, 1996).

6 «Art. 87. E instituida a Década da Educac&o, a iniciar-se um ano a partir da publicagdo desta Lei.” (BRASIL,
1996).
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experiéncia escolar, ou melhor, na perspectiva de aprofundar e dar maior consequéncia a
determinados tragos da vida escolar [...]” (CAVALIERE, 2007, p. 1021).

Esta ampliacdo do tempo escolar pode ser demandada por diversos segmentos sociais,
como ja elencado por Cavaliere (2007), entretanto, a autora alega existir nessa demanda uma
complexidade que acaba por incumbi-la de uma dimensdo cultural que ndo pode ser meramente
reduzida as instancias administrativas e burocraticas da escola, carregando, assim, um embate
conflituoso de interesses e negociagdes entre o Estado e a sociedade.

Dessa forma, entendemos em acordo com Paiva, Azevedo e Coelho (2014), que a
ampliacdo do tempo/jornada escolar para o tempo integral, previsto pela Lei n® 9.394 (BRASIL,
1996), por parte das escolas, ndo implica, necessariamente, na oferta de qualquer uma das
diversas concepc¢0es acerca da educacdo integral. Isto se da pelo fato de a educacdo em tempo
integral se referir a ampliacdo do tempo escolar, e a educacdo integral, a formacéo completa do
individuo, pautada em diferentes matrizes politico-filosoficas. Todavia, para a execucao da
educacao pautada em uma percepc¢do integral, independentemente de sua matriz ideoldgica, é
coerente pensar que a ampliacdo do tempo de escola se faz importante.

Assim sendo, e com base nas inclusdes e alteracBes realizadas pela Lei n° 12.796
(BRASIL, 2013) no texto da LDBEN, passamos a compreender por tempo integral escolar a
carga horaria minima de 7 (sete) horas diarias totais, caracterizando assim uma jornada
ampliada, sendo esta, por sua vez, toda e qualquer jornada maior que a de turno regular, que
tem como caracteristica a oferta de atendimento aos alunos de 4 (quatro) horas diarias. E
importante ressaltar que os primeiros movimentos de institucionalizacdo desse tempo ampliado
foram realizados a luz da Educacdo Infantil, incluindo esta jornada de tempo escolar diaria
ampliada, anteriormente citada.

Entretanto, tais referéncias de ampliacdo passam a servir de suporte a0 avango nos
esforcos para toda a Educacdo Basica, almejando a maior oferta de uma educacdo em tempo
integral em todo o pais. Neste sentido, o artigo 87 da referida LDBEN, também ja aqui elencado,
mais especificamente em seu 5° §, promulga que: “Serdo conjugados todos os esforgos
objetivando a progressdo das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o
regime de escolas de tempo integral [...]” (BRASIL, 1996).

Por conseguinte, sdo depositados empenhos em projetos e praticas politicas exercidas
pelos governos em seus diversos ambitos. Atentar-nos-emos, nesta pesquisa, para as agoes
efetuadas pelo Estado de Minas Gerais, a fim de compreender um pouco mais sobre o contexto

historico de insercdo deste debate, e das pretensdes acerca da educacdo (em tempo) integral em
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sua realidade. O faremos desta maneira para que possamos chegar ao presente e atual “Projeto
Escola da Escolha”, voltado para o ensino médio em tempo integral, adotado pela Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) em parceria com o Instituto de

Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE).
2.2 As acg0Oes de Educacao Integral e em Tempo Integral da SEE/MG

Em consonéncia e referéncia com os estudos de Paiva (2013), Figueiredo (2018) e
Figueiredo e Aguilar (2020), realizaremos aqui um breve historico acerca da administracdo
publica mineira, voltado, principalmente, as a¢cdes da SEE/MG que dizem respeito a ampliagcdo
da jornada escolar no Ensino Fundamental, em busca de ofertas associadas a Educacéo Integral
e em Tempo Integral no referido estado.

Paiva (2013) disserta sobre a administracdo publica brasileira possuir um histérico que,
dentre os modelos’ sucessivos patrimonialista, burocrético e gerencial, perpetuam-se algumas
praticas que provam suas influéncias hodiernamente, ainda que de forma contraditéria em
diferentes aspectos da politica governamental adotada. Entretanto, nos atentaremos
principalmente as caracteristicas administrativas do modelo gerencial, instaurado no Brasil por
Fernando Henrique Cardoso em 1995, de acordo com Paiva (2013), do qual, dentre os objetivos,

destacamos:

Transferir para o setor publico ndo-estatal estes servigos®, através de um programa de
“publicizacdo”, transformando as atuais fundag¢fes publicas em organizacfes sociais,
ou seja, em entidades de direito privado, sem fins lucrativos, que tenham autorizacéo
especifica do Poder Legislativo para celebrar contrato de gestdo com o Poder
Executivo e assim ter direito a dotacdo orgamentéria (Ministério da Administracéo
Federal e Reforma do Estado, 1995, p. 58).

Neste sentido, Paiva (2013, p. 47) acrescenta que “[...] a ado¢do deste modelo e da
politica neoliberal empregada na reforma do Estado trouxeram implicacfes para a educacao,
principalmente ao enfatizar a descentralizagdo, a maior participacdo da sociedade civil e da
iniciativa privada na prestagdo de servigos [...]”. A autora acrescenta ainda, sobre o carater
mercadoldgico impresso a educacdo em tal modelo, que este é pautado na busca pelos principios
de uma gestdo de “qualidade total”. Tal gestdo, esta presente na Reforma de Ensino de Minas
Gerais entre os anos de 1991 e 1994, e ¢ descrita por Pontes (2002, p. 15) como “[...] método

originario da iniciativa privada a ser adotado no sentido de operar mudancas na atuacdo dos

7 Para aprofundamento sobre os trés modelos de administracdo publica, consultar Paiva (2013).

8 Os servigos aqui em questdo, referem-se aos “ndo-exclusivos”, isto €, aqueles que ndo sdo de propriedade estatal,
mas que também nao se tratam de propriedade privada, caracterizados como um tipo de servigo subsidiado pelo
Ministério da Administracao Federal e Reforma do Estado — MARE — (1995), o que inclui, neste caso, a Educacao.
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servicos publicos [...] sendo fundamental para se conseguir a eficiéncia e a eficacia na gestao
de organizagdes institucionais publicas”.

Mais a frente, no contexto da atuacdo do governo de Aécio Neves da Cunha, ap6s o
pleito de 2002, Paiva (2013) descreve o plano “Choque de Gestdo” do entdo governador como
sendo a busca de uma ruptura com os resquicios ainda remanescentes do modelo administrativo
burocratico em Minas Gerais. Dessa forma, estariam almejando de vez uma nova gestdo
pautada em maior eficiéncia, e que fosse capaz de efetivar um rapido impacto de
desenvolvimento econémico e social, mesmo mediante a crise financeira epocal do Estado. Esta
gestdo € elencada por Paiva (2013) como sendo pensada pelo Governo em uma abordagem dual
e interativa entre o presente e o futuro, a curto, médio e longo prazo, em diversos instrumentos
formais de planejamento.

Entender este contexto se faz importante pois explica a visdo administrativa e atuagdo
politica do governo, nos possibilitando compreender tais aberturas para 0 apoio de outras
iniciativas publicas e privadas, onde os resultados em ensejo sao definidos mediante sistema de
contratualizacdo, como caracterizado por Paiva (2013). Assim, a autora destaca um dos
objetivos prioritarios de acdo do governo de Aécio como sendo a ampliacdo da jornada escolar,
presente no Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado (PMDI) referente aos anos de 2003-
2020 (SEPLAG, 2003).

De acordo com Paiva (2013, p. 53), este objetivo foi concretizado, em um primeiro
momento, em dois projetos estruturadores componentes da Gestdo Estratégica de Recursos e
Agdes do Estado (GERAES), sendo estes “Melhoria e Ampliagdo do Ensino Fundamental” e
“Universalizacao e Melhoria do Ensino Médio”, entretanto, ¢ em 2004 que a SEE/MG possui
a iniciativa de sistematizar a acao “Aluno de Tempo Integral” sob o formato de projeto. Ainda
segundo a autora, a publicacdo desta politica, enquanto texto, foi realizada e implementada em
2005, ocorrendo adesdo somente no ensino fundamental das escolas localizadas na capital Belo
Horizonte e sua regido metropolitana, ja anteriormente pertencentes as propostas de ampliacdo
da jornada do Projeto “Escola Viva, Comunidade Ativa” (PAIVA, 2013).

Para Paiva (2013, p. 59) “[...] os objetivos da proposta do PATI® permitem associa-lo
com uma concepcdo de tempo integral bem proxima daquela que enfatiza a formacao para o
ensino-educagdo integral”. A autora complementa, todavia, que ndo se deve esquecer a origem
do Projeto Aluno em Tempo Integral (PATI) como um “[...] componente de um projeto voltado

para atender escolas e alunos considerados imersos em situacdo de vulnerabilidade social”

°® PATI é a sigla referente ao Projeto Aluno em Tempo Integral adotada pela autora Paiva (2013).
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(PAIVA, 2013, p. 59), aproximando-se, ainda para a autora, de uma das perspectivas da
concepcao contemporénea de tempo integral que, como entendido por Coelho (2009), visa
promover uma protecéo integral as criancas e adolescentes.

Assim, passamos a compreender na pratica como o inicio da ampliacdo do tempo escolar
passa a ser objetivo das a¢des politicas publicas voltadas as camadas socioeconomicamente
desfavorecidas, como destacado anteriormente por Paiva, Azevedo e Coelho (2014), se
pautando, dessa maneira, em uma logica de focalizacdo, a qual Paiva (2013) argumenta ferir 0s
principios democraticos da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), uma vez que a educacado é
descrita nesta como sendo um direito (igual) de todos.

Por fim, outra caracteristica importante desse primeiro esforco de engajamento em
tempo integral das escolas, referente ao PATI, é que a ampliacdo do horario escolar nédo era
obrigatdria em todos os cinco dias letivos, o que foi modificado em 2007 com a implantacao
do Projeto Estruturador “Escola de Tempo Integral” — PROETI (PAIVA, 2013). Este outro
projeto foi referente ao segundo mandato de Aécio Neves, segundo Paiva (2013), em uma
espécie de nova geragdo do “Choque de Gestao”, no qual a Secretaria Estadual de Planejamento
e Gestdo (SEPLAG) visava uma maior abrangéncia das escolas mineiras, com novas diretrizes
estabelecidas no, agora atual, PDMI referente aos anos de 2007-2023 (SEPLAG, 2007).

A adaptacdo, de acordo com Paiva (2013), entre os dois projetos, se deu de forma
desafiadora: 0 que antes se concentrava em Belo Horizonte e sua regido metropolitana, mais
tardiamente com a adesdo de Uberaba, agora lidaria com todas as escolas pertencentes as
guarenta e sete Superintendéncias Regionais de Ensino que desejassem participar do PROETI,
desde que estas cumprissem os requisitos de disponibilidade de um espagco fisico compativel.
Este espaco se referia a sala de aula e presenca de quadra poliesportiva coberta, ou em casos de
indisponibilidade desta, a presenca de uma quadra descoberta e um outro espaco coberto, para
a utilizacdo das turmas de vinte e cinco alunos (PAIVA, 2013).

Dessa maneira, Paiva (2013, p. 75) interpreta 0 PROETI como um possivel projeto
aproximado do entendimento de Cavaliere (2009) por “escola de tempo integral”?, e justifica,

mas pondera, no seguinte trecho:

Isso porque o projeto em analise deveria ser, prioritariamente, desenvolvido por
professores habilitados; as atividades deveriam ser realizadas, principalmente, dentro
das dependéncias fisicas da escola e coordenadas pelos professores; e as parcerias
consistiriam em aspecto eventual da proposta. Entretanto, é preciso considerar que,
para que realmente o PROETI pudesse ser caracterizado enquanto uma proposta de

10 Tal conceito é explicitado posteriormente na subsecéo 3.2 desta pesquisa, pois tem relagdo com as formas de
utilizacdo do espago mediante a implementagdo de um projeto de tempo integral. Entretanto, basta se atentar, por
enguanto, com as inten¢des e objetivos do PROET]I explicitados no trecho em questéo.
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“escola de tempo integral”, fazendo jus a sua propria denominagdo, ndo poderia ter
como caracteristica a organizagdo curricular pautada sob a dinamica do turno e do
contraturno, visto que uma proposta de ampliacdo do tempo integral qualificada deve
primar pelo desenvolvimento de atividades a partir de um curriculo e turno Unicos,
ndo fragmentados (PAIVA, 2013, p. 75).

A autora acrescenta ainda que a estratégia politica continua com caracteristica focal, isto
é, voltada para grupos especificos de alunos, mas, desta vez, prioriza alunos com defasagem de
aprendizagem representada, principalmente, pelo descompasso idade-ano escolar, além
daqueles com baixo rendimento escolar, identificados nas avaliagGes sistémicas realizadas pela
SEE/MG (PAIVA, 2013). Com relacdo ao tempo escolar, a soma do turno matutino e
contraturno vespertino acaba por totalizar, na maioria dos casos, cerca de dez horas de
permanéncia do aluno na escola, justificado, dentre outras coisas, por questdes de logistica do
transporte dos ndo vinculados ao PROETI, que j& possuiam horéarios regulares. Ainda segundo

Paiva (2013), o objetivo desta amplia¢do consta no excerto:

[...] diante da necessidade de alcangar os resultados esperados pela efetivagdo do
PROETI, ou seja, a melhoria da aprendizagem dos alunos, a ampliacdo da jornada
escolar foi utilizada para isto, de modo que se limitou a reforcar o contetdo do ensino
regular no tempo integral, a fim de tentar garantir o aprendizado do aluno e a melhoria
de seu rendimento escolar (PAIVA, 2013, p. 82)

E importante salientar, ainda, o oferecimento de refeicbes adequadas aos alunos, além
da qualificacdo de especialistas e professores responsaveis pelo desenvolvimento pedagdgico
no PROETI, também comentado por Paiva (2013) em seu estudo, que alega um sucesso na
proposta vigorada até 2011, com o fim do segundo mandato de Aécio Neves enquanto
governador. Em sequéncia, com a nova gestdo de Anastasia, ex-vice-governador e agora
governador do estado de MG, a politica de tempo integral é reformulada e passa a ser
desenvolvida pelo Projeto “Educagdo em Tempo Integral” que, mais uma vez, continua com
uma politica focal, ainda com critérios para que as escolas possam participar e selecdo de
determinados alunos dentro dessas escolas (PAIVA, 2013).

A questdo da fragmentacdo do curriculo continua notéria neste novo projeto, vista a
disposicdo ainda segmentada na dindmica de turno e contraturno, onde as atividades
relacionadas ao tempo integral se separam das de ensino regular pelo intervalo de almoco e
higiene pessoal (PAIVA, 2013).

Todavia, Paiva (2013) enxerga uma possibilidade de interpretacdo mais livre para as
acOes pedagdgicas vindouras das escolas e dos educadores no PROETI, uma vez que ndo se
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mostrava a intencdo da SEE/MG a repeticdo do contetdo curricular regular no contraturno,

possivelmente embasada nas diretrizes do Programa “Mais Educagio™!, e

[...] sugere a realizagdo de atividades no contraturno associadas aos macrocampos
Acompanhamento Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos
em Educacdo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promocdo da Saude;
Educomunicacdo; Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza e Educacédo
Econdmica. Analogicamente, a nova proposta da SEE determina que as atividades do
projeto sejam organizadas nos seguintes campos de conhecimento: Acompanhamento
Pedagogico; Cultura e Arte; Esporte e Lazer; Cibercultura, Seguranca Alimentar
Nutricional; Educacdo Socioambiental; e Direitos Humanos e Cidadania (PAIVA,
2013, p. 96-97).

Esta novidade curricular poderia se aproximar da interpretacdo de uma educagéo
pautada em uma formagdo mais completa, isto €, integral, como caracterizada por Coelho
(2009), entretanto, mais uma vez, a fragmentacdo do tempo em uma dinamica de turno e
contraturno dificultaria a ocorréncia deste desenvolvimento integral dos educandos (PAIVA,
2013). Além disso, Paiva (2013) destaca no surgimento da proposta pela SEE/MG, através do
Projeto “Educa¢do em Tempo Integral”, o conselho as escolas pautado em uma reorganizagéo
de seus espacos, apostando também em parcerias com o intuito do desenvolvimento de
atividades relacionadas aos Projetos Pedagdgicos propostos. Todavia, discutiremos mais a
fundo sobre a questao da utilizacdo dos espagos no préximo capitulo desta pesquisa.

E vélido ressaltar que com as mudancas de gestdo, mesmo com governabilidades
parecidas, Minas Gerais sofreu, e sofre até hoje, diferentes influéncias com relacao aos esforcos
em prol da educacéo, seja ela em seu formato regular, na concepcao integral, ou prevista pelo
tempo integral. Neste sentido, em 2015, sob 0 Governo de Fernando Damata Pimentel, segundo
Figueiredo e Aguilar (2020), a Secretaria de Estado de Educacao traz como politica educacional
a “Educacao Integral”, que “[...] objetiva a transformar o ambiente escolar com atividades
distintas, estendendo a jornada educacional para sete horas diarias” (FIGUEIREDO;
AGUILAR, 2020, p. 40622).

Existe, nesta politica educacional, uma tentativa de aproximacdo ainda maior com o
entendido pela concepcdo de formacdo integral dos individuos, uma vez que segundo 0s
autores, Figueiredo e Aguilar (2020, p. 40622), a SEE/MG passa a priorizar ndo o tempo, isto
¢, a amplia¢do da jornada escolar para 7 horas diarias, como no Mais Educagdo, mas sim “[...]

o aumento de possibilidades educativas significativas e diversas”. Estes, ainda acrescentam que

! Este programa foi uma estratégia do Ministério da Educagdo que, através da ampliagdo da jornada escolar para
no minimo 7 horas diarias (tempo integral), objetivava-se a indugdo de uma educagdo integral pautada em
atividades optativas em diversos macrocampos, como por exemplo educacdo ambiental, esporte e lazer e outros.
Para mais informagdes, acesse: << http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao?id=16689>>.
Acesso em 22 fev. 2022.
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“a SEE/MG troca a denominacdo de oficina curricular por oficina pedagdgica. A SEE/MG
busca com as oficinas pedagdgicas que a aprendizagem se dé por meio da pratica e no fazer
coletivo, onde uns aprendem com os outros” (FIGUEIREDO; AGUILAR, 2020, p. 40622).

Entretanto, sobre 0 ano de 2016, em ambito nacional, os autores acrescentam que:

Em outubro de 2016, foi criado o Programa Novo Mais Educacdo, pela Portaria
MEC?? n° 1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE?™® n° 5/2016. A nova estratégia
do MEC é melhorar em Lingua Portuguesa e Matematica a aprendizagem de criangas
e adolescentes do ensino fundamental em jornada ampliada, atendendo ao inciso | do
Art. 32, 0 Art. 34 da LDB**, bem como a Meta 7 do PNE*®.

O 83°do artigo 4° da Resolucdo FNDE n°5/2016 nos chama a aten¢&o ao observarmos
que Esporte e Lazer ndo estdo mais como uma oficina pedagogica obrigatdria.
Continua sendo obrigatoria sé a de Acompanhamento Pedagdgico.

A escola pode escolher trabalhar com a oficina Esporte e Lazer ou ndo. Percebemos
aqui uma prioridade de atendimento voltada para os alunos com baixo desempenho
escolar (FIGUEIREDO; AGUILAR, 2020, p. 40622).

Ademais, Figueiredo (2018, p. 129) acrescenta que “podem participar do Programa
Novo Mais Educacgio® escolas que receberam recursos do PDDEY entre 2014 e 2016, escolas
que foram classificadas pelo INEP® com baixo indice socioecondmico e escolas com baixo
desempenho no IDEB!®”. Dessa forma, em 2017 a SEE/MG organiza a politica de “Educacio
Integral e Integrada”, tendo por base o Decreto n® 47.227 (MINAS GERAIS, 2017a), a qual

Figueiredo (2018, p. 129) discorre sobre o objetivo no seguinte excerto:

0 Orgao estadual objetiva, seguindo a perspectiva do Programa Novo Mais Educag&o,
ofertar contetidos diversificados, integrados aos curriculos basicos. As propostas de
trabalho devem estar em consonancia com a proposta pedagdgica da escola,
articuladas &s demandas tanto dos alunos quanto da comunidade. O planejamento
deve ser elaborado de forma coletiva (FIGUEIREDO, 2018, p. 129).

Sendo assim, concluimos, em consonancia com Figueiredo (2018), que desde o Projeto
Aluno em Tempo Integral (PATI), em 2005, até o fim do mandato de Fernando Damata
Pimentel, em 2018, com a politica “Educagdo Integral e Integrada”, que as propostas de
educacdo integral e em tempo integral, em Minas Gerais, se transformam com a
descontinuidade de governanca entre os diferentes ideais partidarios politicos a frente do
Governo do estado. Isto &, em tempos, existe uma aproximacao maior com o entendimento pela

educacdo em tempo integral, com enfoque na ampliacdo da jornada escolar; outrora, verifica-

12 Ministério da Educagdo (MEC).

13 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).

14 |ei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira— LDB (BRASIL, 1996).

15 Plano Nacional de Educacéo (PNE).

16 O Programa Novo Mais Educagdo, diferentemente de seu antecessor, ndo tem o foco em uma educagéo integral,
mas sim o objetivo de melhorar a aprendizagem dos alunos nas disciplinas de Portugués e Matematica. Para mais
informacdes, acesse: <<http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/apresentacao>>. Acesso em 22 fev.
2022.

17 Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)

18 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

19 [ndice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB)
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se um esforco maior na tentativa de exercer uma educacdo que vise a formacgdo integra e
completa dos individuos.

Isto se d&, dentre outros motivos, pelas diferentes demandas sociais referentes a época
da implementacdo de cada projeto e préatica politica, nas quais entram, também, o entendimento
das tendéncias contemporaneas acerca da educacdo integral, pautadas por Coelho (2009, p. 83)
nos bindmios “educacdo/protecdo, educacdo integral/curriculo integrado ou educacdo
integral/tempo escolar”.

E neste sentido que, na proxima secdo desta pesquisa, discorreremos sobre as medidas
da SEE/MG referente ao atual Governo de Minas Gerais, sob 0 mandato de Romeu Zema desde
2019, filiado ao Partido Novo, no intuito de compreendermos as a¢0es e projetos voltados para

a educacao integral e em tempo integral no estado.
2.3 A parceria da SEE/MG no Governo “Novo”: o Projeto Escola da Escolha

Apds o pleito de 2018, Romeu Zema foi eleito Governador de Minas Gerais com mais
de 70% dos votos, expressando uma exaustdo dos mineiros e um claro descontentamento com
as gestdes passadas de Antonio Anastasia e Fernando Pimentel, que também tentaram se
reeleger. O novo governador institucionaliza, juntamente da Secretaria de Estado de
Planejamento e Gestdo, o Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado (SEPLAG, 2019a)
equivalente aos anos futuros de 2019 a 2030, com o epiteto “Orgulho de ser mineiro”.

Inicialmente, chamamos atencdo para os principios “V. Descentralizacdo de decisdo e
delegacéo de funces a terceiros; [...] X. Meritocracia, com igualdade de oportunidades e justica
social” (SEPLAG, 2019a, p. 44). Estes, juntamente dos objetivos estratégicos “6. Reduzir a
vulnerabilidade social, promovendo o acesso a direitos e a trajetoria para a autonomia; 7.
Desestatizar e estabelecer parcerias com o setor privado”, indicados também no PMDI
(SEPLAG, 2019a, p. 45), podem justificar a escolha do estabelecimento de parceria com o
Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE) no que diz respeito ao projeto envolvente
a educacao em tempo integral, na etapa do ensino médio, no estado.

E notoria a intencionalidade deste “Novo” governo, vigente desde 2019, de privatizagdo
de alguns setores e servigos fornecidos pelo Estado. Isto se reflete também na educacgéo, em
uma possivel tendéncia comentada por Saviani (2020, p. 9) no seguinte trecho: “[...] a educagéo,
de modo geral, e a escola em particular cada vez mais se vergam ante as imposi¢des do
mercado”. Este trecho se aproxima da visdo intencional relacionada a educagao pelo Governo,
no excerto “[...] uma educacdo de qualidade possibilita 0 aumento do capital humano ¢ a

produtividade do trabalho” (SESPLAG, 2019a, p. 64).
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Para Saviani (2020, p. 10), nota-se uma

[...] acdo de grandes conglomerados econdmicos que tomam a escola como objeto de
investimento capitalista, assim como nas acBes das organizacfes ditas nao-
governamentais ligadas a grandes grupos econdmicos que, em alguns casos,
convergem num movimento de maior envergadura como o ‘Todos pela Educacao’,
manifestando-se também nas politicas educacionais nos niveis federal, estadual e
municipal (SAVIANI, 2020, p. 10).

Dito isso, discorreremos aqui sobre o atual e primeiro projeto de educagdo em tempo
integral voltado para o Ensino Médio em Minas Gerais, o “Escola da Escolha”, alvo de interesse
desta pesquisa. Como mencionado anteriormente, o projeto é de responsabilidade e autoria do
Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE), que firmou uma parceria com a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), comprovada pelo Extrato do
Acordo de Cooperagéo s/n°, referente ao Processo SEI n°® 1260.01.0015492/2019-65 (MINAS
GERAIS, 2019b).

Contudo, antes de compreendermos sobre o projeto em si, faremos uma breve
recuperacdo histdrica acerca do supracitado Instituto, a fim de entender as suas acdes perante a
educacdo — integral e em tempo integral — no pais. Nomeado como Instituto de
Corresponsabilidade pela Educagdo, o ICE explica a adogdo do termo “corresponsabilidade” a

partir da seguinte figura, ilustrada a seguir:



32

FIGURA 01 — “Corresponsabilidade”

CORRESPONSABILIDADE

Fonte: Livreto Digital Institucional (ICE, s.d., p.8).

De forma complementar, acerca do funcionamento dessa corresponsabilidade proposta

por esta instituicdo privada sem fins lucrativos, separamos o seguinte trecho que dialoga sobre

a missao do ICE:

[...] visa primordialmente & melhoria da qualidade da educagdo publica de nivel médio
em Pernambuco e no Brasil, por meio da mobilizacdo da sociedade em geral e da
classe empresarial em particular, seguindo a ética da co-responsabilidade, produzindo
solugBes educacionais inovadoras e replicaveis em conteddo, método e gestdo,
objetivando uma nova forma de ver, sentir e cuidar da juventude, tendo como produto
final um jovem auténomo, solidério e competente (MAGALHAES, 2008, p. 10).



33

A histéria da referida instituicdo data o seu comego no ano de 2000, quando Marcos
Antbnio Magalhdes, ex-aluno do “Ginasio Pernambuco”, uma antiga e renomada escola
pernambucana, decide reformar a infraestrutura externa envelhecida da escola com um grupo

de amigos empresarios.

“Levamos dois anos e meio para recuperar o prédio, investimos quase 3 milhdes de
reais. Naquele momento, o corpo estava cuidado. Agora vamos cuidar da alma,
vamos trazer de volta a qualidade do ensino que essa escola teve, como ponto de
partida para mostrar aquela histéria do fazer para influir.” Marcos Magalhdes —
presidente do Instituto de Co-responsabilidade pela Educacio — ICE (MAGALHAES,
2008, p. 15).

O Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE) nasce, entdo, a partir da
Associacdo dos Amigos do Ginédsio Pernambucano que, & priori, objetivava somente a
recuperagao fisica do prédio escolar, mas se estende ao ensejo de se desenvolver uma “[...] nova
estratégia para enfrentar os desafios do Ensino Médio e oferecer um novo modelo de escola
ptblica de qualidade a juventude” (MAGALHAES, 2008, p. 18). Ademais, em conversa e
parceria com o Governo do Estado de Pernambuco, € criado e institucionalizado o Programa de
Desenvolvimento dos Centros de Ensino Experimental (PROCENTRO).

Do ponto de vista institucional, 0 PROCENTRO surge de uma parceria entre o setor
publico e o setor privado, em regime de colaboragdo e co-responsabilidade. O setor
privado, por meio do ICE, aporta uma filosofia de trabalho, uma proposta pedagogica,
uma estratégia gerencial e de recursos para o co-financiamento parcial de cada escola
— denominada de Centro de Ensino Experimental. O estado, por sua vez, cria uma
instituicio, o0 PROCENTRO, para expandir a proposta e gerenciar as escolas
(MAGALHAES, 2008, p. 19-20).

Desde entéo, a atuacdo da instituicdo pernambucana foi crescendo, se modificando e
expandido, inclusive, para fora do estado e nivel de educacdo originarios do interesse, como é
possivel visualizar na figura 2, a seguir. Também foram firmadas novas parcerias estratégicas
com o Instituto Natura e Instituto Sonho Grande. N&o cabe, ao nosso interesse, discorrer sobre
toda logistica de implementacgdo dessas parcerias e modificaces especificas ao ICE, todavia, é
valido o ressalvo sobre a crescente relacdo consolidada entre as instituicdes publicas e privadas
desde o comeco dos anos 2000. Neste sentido, avancaremos a discussao para o entendimento

acerca do projeto “Escola da Escolha”.
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FIGURA 02 — “Mapa de Atuagdo do ICE, 2021~

£

. Anos Finais Ensino Fundamental ’

',,.I
‘ Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional

Fonte: Site Institucional - Atuacéo (ICE, c2021a).

Sobre o entédo projeto, o Instituto alega que:

Para além das competéncias cognitivas, a formacdo integral é consequéncia de um
curriculo orientado e sustentado pelo aprendizado socioemocional. Para o ICE, a
combinacdo entre conhecimento e atitude serd decisiva no sucesso do jovem, nas
distintas dimens6es de sua vida (grifos do autor, ICE, s.d., p. 9).

Isto nos leva a refletir sobre o Escola da Escolha em uma tentativa de aproximagdo com
o0 intuito de uma educacdo integral, com a formacdo dos individuos pautada a ir além da
transmissdo dos saberes acumulados socio-historicamente presentes nos curriculos de
formagédo. Todavia, no mesmo documento, 0 Instituto enquadra o projeto de ensino nos
preceitos de ampliacdo do tempo escolar, ao dizer conceber e implantar “[...] ha mais de dez
anos um Modelo de escola em tempo integral onde todos os esfor¢os convergem para o
desenvolvimento do Projeto de Vida do Jovem” (grifo nosso, ICE, s.d., p. 8).

Tal confuséo conceitual entre as terminologias acaba por dificultar a interpretacdo do
real interesse da instituicdo privada na educacdo. Entretanto, como ressaltado anteriormente
neste capitulo, para haver uma educacéo integral dos individuos, torna-se interessante a ideia
conjunta da realizacdo uma ampliacdo da jornada de tempo escolar para o tempo integral. Esta

ampliagdo, por sua vez, pode possuir diferentes fundamentos como comenta Cavaliere (2009,
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p. 51) ao dizer que “na sociedade brasileira, as justificativas correntes para a ampliagédo do
tempo escolar estdo baseadas tanto em concepgdes autoritarias ou assistencialistas como em
concepgoes democraticas ou que se pretendem emancipatorias”.

Acerca da utilizacdo do tempo escolar disponibilizado a partir desta jornada ampliada,
o projeto Escola da Escolha “[...] opera com curriculo integrado pelos componentes da Base
Nacional Comum Curricular e uma Parte de Formacdo Diversificada, oportunizando
experiéncias contextualizadas ao estudante, considerando suas necessidades e interesses” (ICE,
c2021b, s.p.). Esta formacdo diversificada é pautada em metodologias expressas pelas
atividades integradoras de Projeto de Vida, Eletivas, Estudo Orientado, Pds-Médio, Praticas
Experimentais, Pensamento Cientifico e Protagonismo (ICE, c2021b). No capitulo 4, sec¢do 4.2
desta pesquisa, discutiremos acerca das entrevistas realizadas com os professores responsaveis
pelas atividades integradoras adotadas pela Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres
(ESEDRAT), a fim de melhor compreendé-las.

Com relagéo ao espaco escolar, por sua vez, o Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacdo, alega enxergar a escola como “[...] o lugar onde sdo oferecidas as condigdes
fundamentais para a formacdo do estudante como uma pessoa autonoma [...]” (ICE, c2021b,
s.p.). Deste modo, € langada uma responsabilidade tambeém sobre a infraestrutura relacionada
ao espaco das instituicdes de ensino que adotam o projeto institucionalizado pela Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais. O foco desta pesquisa, portanto, se localiza no interior
destas unidades escolares, onde a categoria de analise do espaco se faz imprescindivel para a
compreensdo das demandas por parte das atividades integradoras que compdem o curriculo
integrado.

Isto, pois enxergamos no espaco escolar um objeto de importante analise para
compreendermos sobre a supressdo de premissas previstas pelas atividades integradoras do
projeto “Escola da Escolha” mediante o Regime Especial de Atividades Nao Presenciais
(REANP), em Minas Gerais, nos anos de 2020 e 2021.

Neste intuito, com a finalidade de destacarmos as potencialidades e fragilidades da
educacdo em tempo integral no estado mineiro frente a pandemia da COVID-19, cerne desta
pesquisa, discutiremos em seguida sobre o conceito de espaco e a sua ramificacdo referente as

instituicOes de ensino: o espaco escolar.
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3. O ESPACO GEOGRAFICO

O “espaco” é um conceito-chave nos estudos da Geografia enquanto ciéncia, mas antes
mesmo disso, segundo Martins (2010), juntamente com o “tempo”, é estudado desde a
Antiguidade. O autor discorre sobre a caracterizagdo destes conceitos desde os pensadores
atomistas, que enxergavam o espago como “[...] totalmente vazio (o vacuo) e infinito, onde os
atomos se moviam [...]” (MARTINS, 2010, p. 33). Ideia esta, ainda segundo o autor, criticada
por outros filosofos antigos, como por exemplo, os ‘eleatas’.

Perpassando por Aristételes e a sua visdo de que o espago estaria ligado a existéncia e
presenca de matéria até mesmo no vazio, preenchido pelo que € descrito como éter, e Descartes
com sua visdo semelhante sobre a impossibilidade de um “espaco vazio” (sendo sempre
constituido de movimento e objetos), Martins (2010) nos instiga a refletir sobre como o espaco
é percebido e compreendido nos dias atuais, nas diferentes visdes dos principais autores.

Assim sendo, neste capitulo dividido em duas secdes, abordaremos a contribui¢do de
autores como Santos (2006) e Massey e Keynes (2004) voltados ao conceito de espaco e, de
forma alinhada e concomitante, a categoria do espaco escolar, na inten¢do de compreendermos
a sua caracterizacdo e importancia mediante o processo de ensino/aprendizagem. Isto,
direcionando e procurando aproximar tais entendimentos, principalmente, aos projetos
educacionais de tempo integral, para que possamos, por fim, compreender as consequéncias da

ressignificacdo espacial escolar no periodo pandémico dos anos de 2020 e 2021.
3.1 Caracterizacao do Espaco e Espaco Escolar, e o seu papel na educacéo

Para iniciar a reflexdo, contamos com a colaboracdo dos autores Massey e Keynes
(2004), que citam trés formas principais de caracterizarmos o espaco, sendo estas: 0 espago
enquanto produto de interrelagcdes, ou seja, se fazendo construido desde a sua compreensdo
global & menor porcao local, através de interaces entre sujeitos; o espaco enquanto a esfera de
coexisténcia de trajetorias e multiplicidades, descrito pela possibilidade da existéncia de mais
de umavoz, isto é, aquilo que os autores destacam dizendo ser indiscutivelmente formado como
um produto das interrelacdes existentes na pluralidade, caracterizando os espagos como ‘co-
constitutivos’; e por fim, a analise do “porque” do espaco ser um produto de relagdes, sendo
estas praticas materiais embutidas que “precisam ser efetivadas”, deixando a ideia de
construcdo continua, de algo ndo finalizado, que ndo se encontra fechado — sempre num
processo de devir (MASSEY; KEYNES, 2004).
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Os autores destacam ainda, grande importancia para a Gltima forma supracitada, devido
a ideia associada de tempo, na qual o espago passa a se tornar uma producao pertencente a
algum momento, ao qual virdo a se acrescentar e efetivar, ou ndo, conexdes e justaposicdes das
interacdes ali realizadas e transformadas (MASSEY; KEYNES, 2004).

O espaco aqui abordado torna-se, desta forma, caracterizado a partir da questéo temporal
de situacao, isto &, compreende a multiplicidade e as diversas implica¢fes temporais das acdes
nele estabelecidas, de forma a serem contextualizadas em suas mais variadas possibilidades de
analises. George (1973, p. 20), nos auxilia na compreensao e analise do espaco como situacao

no seguinte trecho:

[...] Uma situacdo é a resultante, num dado momento - que é, por definicdo, o
momento presente, em geografia - de um conjunto de agdes que se contrariam, se
moderam ou se refor¢cam e sofrem os efeitos de aceleragdes, de freios ou de inibigdo
por parte dos elementos durdveis do meio e das sequelas das situagdes anteriores. Esta
situagdo é fundamentalmente caracterizada pela totalidade dos dados e fatores
especificos de uma porcdo do espago que &, salvo nos casos-limites de margens
inocupadas pelo homem, um espaco ordenado, uma heranca, isto €, um espaco natural
humanizado (GEORGE, 1973, p.20).

Assim, quando compreendemos, para fins de comparacdo, 0 espaco escolar antes e
durante a pandemia da COVID-19, é preciso estar conscio de que a sua existéncia também esta
interligada a uma série de fatores e regras, que variam também entre legislacdes das esferas
federal, estadual e municipal. Ou seja, desde a idealizacdo até a consolidagcdo de uma escola,
muitas vezes associada somente a construcao fisica do edificio escolar, sdo envolvidas tomadas
de decises e a¢des que carregam uma ideologia, e esta, para Santos (2006, p. 82) “[...] produz
simbolos, criados para fazer parte da vida real, e que frequentemente tomam a forma de
objetos”.

Neste sentido, entendemos que 0 espaco escolar comega a ser concebido ainda no
imaginario, antes mesmo de sua materializacao, carregado de simbolos que se transformam em
objetos, e a sua funcionalidade é inerente a idealizacdo do projeto arquitetdnico. Torna-se
relevante ressaltar, entdo, que toda a producdo de espaco € dotada de intencionalidades,
conscientes ou nao, que podem se consolidar de forma explicita ou implicita em sua
concretizacdo, nos levando de volta a importancia de se analisar 0 espago em seu contexto
historico, social, politico e cultural de construg&o.

Santos (2006) explicita que o espago € marcado pela expressdo de significados e valores
presentes de forma concreta, adjuntos da producéo e reproducdo de tecnicas exercidas pelo
homem que, ao realizar a¢des, constitui uma variada rede de fluxos que podem atravessar e

modificar os fixos ali estabelecidos. O autor cita ainda que as a¢gbes do homem sobre 0 espago
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caracterizam uma dialética, ao dizer que “[...] 0 espaco ndo ¢ apenas um receptaculo da historia,
mas condicdo de sua realizacdo qualificada. Essa dialética concreta também inclui, em nossos
dias, a ideologia ¢ os simbolos” (SANTOS, 2006, p. 81-82).

A luz do autor supracitado compreendemos, entéo, que os fluxos também se motivam e
transformam a partir dos fixos, ndo sendo estes somente passivos de mudangas impostas por
acdes do homem no espaco ao longo da historia, mas também condicao bésica de sua existéncia
e execugao, compondo, assim, um sistema indissociavel de a¢des e objetos. Isto €, “[...] de um
lado, os sistemas de objetos condicionam a forma como se ddo as acdes e, de outro lado, o
sistema de agOes leva a criagdo de objetos novos ou se realiza sobre objetos preexistentes. E
assim que o espago encontra a sua dindmica e se transforma” (SANTOS, 2006, p. 39).

Nos auxiliando na aproximacdo da perspectiva escolar do espaco, Garcia (2016)
discorre sobre o edificio escolar ser construido respeitando uma forma, que por sua vez
possibilitard as relacdes entre dois grupos basicos de agentes, sendo estes os educadores e 0s
educandos, majoritariamente, € que a sua concretizacao € intrinseca a um sistema de “barreiras
e permeabilidades”, juntamente de “opacidades e transparéncias”, que podem dificultar ou
facilitar a vida social e a apropriacao destes grupos para com o espaco em questdo (GARCIA,

2016). A autora complementa:
[...] O espaco escolar, na categoria de elemento ativo do curriculo oculto da escola, é
potencialmente um sistema que favorece encontros ou esquivancas ou até relagdes de
controle entre seus usuarios. Esse potencial, vivenciado diariamente por educandos e
educadores, passa a ser incorporado nas relagdes sociais entre 0s agentes das praticas
pedagogicas, o que pode propiciar maior segregacdo ou integracdo entre grupos
sociais distintos (GARCIA, 2016, p. 27).

Ja Coutinho (1977, apud GARCIA, 2016) caracteriza 0 espaco como sendo quem
viabiliza a existéncia da arquitetura, e que esta, por sua vez, representada pelo espaco
arquitetonico, € a expressdo cujo sentido se da através do processo criativo do arquiteto e da
apropriacdo do construido pelos sujeitos usuarios, sendo mencionada, assim, como uma
producdo do espacgo que contém a dimensdo expressiva do autor. Garcia (2016) acrescenta ainda
que a constituicdo do prédio escolar é importante quando analisamos as relagdes sociais nele
existentes, e que, as disposicdes dos ambientes como lugares de lazer, de ensino e
aprendizagem, salas de sujeitos escolares, sdo variaveis que interferem de maneira direta no
estabelecimento destas relages.

Assim sendo, a autora procura trabalhar o conceito de padronizacdo dos diferentes
espacos em sua Tese, e salienta a existéncia de mdltiplas oticas possiveis ao se analisar cada

um destes. Dentre as 6ticas geograficas, antropoldgicas e arquitetdnicas, a autora destaca existir
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uma padronizagdo que subentende categorias de andlise dessas dimensfes de acordo com a
énfase dada a caracteristica do lugar (GARCIA, 2016).

Neste sentido, Garcia (2016, p. 75) complementa que “[...] Os aspectos funcionais
privilegiam o entendimento do espa¢o urbano ou arquitetdnico pela maneira que ele supre as
necessidades do espaco fisico em face das atividades que 0s agentes sociais desenvolvem ou
almejam desenvolver [...]”, e que “[...] essa dimensdo agrega em si um valor essencialmente
utilitario e operacional, sem desconsiderar as relagdes de producdo do espago arquitetdonico”
(GARCIA, 2016, p. 75). Sob essa Otica, a autora afirma existir uma série de subdimensdes
subordinadas a do aspecto funcional, e que estas podem interferir nas relagcdes do sujeito com
0 espago.

Nesta pesquisa, torna-se interessante atentarmo-nos ao espaco escolar publico enquanto
um sistema de multiplas existéncias, e que estas se sobrepdem em um edificio construido em
um determinado contexto de situagdo historica, com objetivos funcionais. Este edificio &,
portanto, caracterizado por subespacos que concretizam signos de modo a estabelecer
hierarquias e significancias, e que estas, por sua parte, mediam as rela¢fes dos sujeitos que dele
se apropriam.

Foucault (1989), quando indagado por Michelie Perrot sobre a arquitetura enquanto um
modo de organizacdo politica, responde sobre a articulacdo desta com os problemas sociais,
como por exemplo a satde e o urbanismo, destacando a sua caracteristica intrinseca dotada de
significados nas construcdes, que expressam forca e soberania. O entrevistado acrescenta ainda,
sobre a funcionalidade da arquitetura desenvolvida ao longo dos séculos, como no caso das

cidades operarias construidas entre 1830 e 1870, que:

[...] Seria preciso fazer uma "historia dos espagos” - que seria a0 mesmo tempo uma
"histéria dos poderes" - que estudasse desde as grandes estratégias da geopolitica até
as pequenas taticas do habitat, da arquitetura institucional, da sala de aula ou da
organizagdo hospitalar, passando pelas implantagdes econdmico-politicas. [...]
(FOULCAULT, 1989, p. 184).

Neste mesmo sentido, Foucault (1989, p. 185) diz ser importante que ndo concebamos
0 espaco somente como um conceito que “[...] pré-determina uma historia que por sua vez o
modifica e que se sedimenta nele. A fixagdo espacial € uma forma econémico-politica que deve
ser detalhadamente estudada [...]”. Dessa maneira, compreendemos a escola enquanto um
espaco de consolidacéo, resultado de uma disputa politica, que sedia as préaticas educacionais.
Este mesmo espaco escolar, fruto de um projeto politico, carrega signos e significados

capazes de influenciar diretamente nas relagdes sociais e educacionais nele presentes, como
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destacado anteriormente. Estes signos e significados se configuram como parte do curriculo
oculto, como elencado por Garcia (2016) no trecho:

[...] O curriculo oculto, assim chamado todo o contetdo implicito presente nos
processos de aprendizagem, representa, portanto, tudo que ndo é mencionado no
curriculo oficial da escola e nas regras predeterminadas: procedimentos disciplinares,
estruturas organizacionais burocraticas inerentes a instituicdo, relacBes de
dominancia, tradi¢des culturais. Sdo tracos dotados de significados e repassam uma
infinidade de estimulos, contetidos e valores aos educandos. A arquitetura do edificio
escolar também faz parte desta categoria, a apreensdo e percepgdo do ambiente fisico
representam valores na formacdo das relagfes sociais entre os atores sociais [...]
(GARCIA, 2016, p. 44).

Neste sentido, passamos a compreender 0 espaco escolar como elemento importante na
formacédo educacional dos estudantes. Isto, pelo fato de que além de ser o locus que sedia as
interacBes pedagogicas e que permite a ocorréncia de trocas de experiéncias cotidianas no
encontro e convivéncia dos sujeitos escolares, é também parte integradora do curriculo oculto
escolar, exercendo fungdo mediadora no processo de ensino-aprendizagem.

Para nos auxiliar nesta percepc¢éo do espaco enquanto instrumento mediador do processo
de ensino-aprendizagem, contaremos com a explicacdo de Cavalcanti (2015, p. 141), com base
fundamentada nas teorias de VVygotsky, que destaca sobre a aprendizagem e o desenvolvimento:
“[...] na sua relagdo cognitiva com o mundo, o homem exerce uma atividade mediada por
instrumentos e signos; com estes, entdo, o homem “opera” materialmente e racionalmente o
mundo. [...]”. O espaco escolar, por si sO, se torna um instrumento mediador a partir do
momento em que ele sedia e permite a ocorréncia desta relacdo cognitiva.

E claro que, além disso, a relacdo dos professores com os alunos é de enorme
importancia neste processo, além das habilidades do docente de colocar em pratica a didatica,
fruto de estudos relacionados a esta area e as existentes teorias pedagdgicas, mas este ndo é o
foco de analise desta pesquisa. Dessa maneira, fica claro que ndo somente o espago escolar,
compreendido pelo edificio e seus componentes ao redor, é responsavel por tal mediacéo,
embora tenha sua notabilidade.

Entretanto, um ressalvo importante é a existéncia de diversos insumos escolares
presentes no espaco em questao, elencados e discutidos por Satyro e Soares (2007). Os autores
citam o Censo Escolar como a fonte principal a ser utilizada para o conhecimento de tais
variaveis no Brasil, na qual se encontram dados sobre a infraestrutura escolar que constam
desde a presenca de fogdes elétricos a saneamento basico, por exemplo. Entende-se por insumos

escolares, entdo, como a

[...] infra-estrutura de todo tipo, seja 0 nimero médio de alunos por turma; o nimero
de horas-aula; os docentes com formacéo superior; a constru¢do e a melhoria das
dependéncias da escola; a existéncia de biblioteca ou sala de leitura e outros aspectos
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positivos. Infra-estrutura, nesse caso, é tudo aquilo que o dinheiro pode comprar
(SATYRO; SOARES, 2008, p. 9).

De acordo com Satyro e Soares (2007), no Brasil, até mesmo a localizacdo das
instituicBes escolares, seja no meio rural ou urbano, influi em uma variabilidade nas presencas
de insumos que inclui até mesmo a auséncia de alguns servigos basicos. Diferentemente dos
paises desenvolvidos, onde os autores alegam existir praticamente tudo no que se refere ao
acesso a servicos basicos como agua, eletricidade e esgotamento sanitario, a privacao destes,
mesmo ndo sendo elencada dentre os fatores principais, pode também interferir na eficacia
escolar (leia-se aqui, resultado do processo de ensino-aprendizagem).

Outra colaboracdo elencada pelos autores, é a existéncia de equipamentos pedagogicos
que auxiliem as praticas educacionais no edificio escolar. A existéncia de computadores e
acesso a internet, bem como a existéncia de televisao e retroprojetor, sdo alvos de analise e
comparagOes para Satyro e Soares (2007), que ressaltam a discrepancia, no periodo de analise,
sobre as escolas presentes em areas urbanas, rurais e em zonas metropolitanas, nas quais as
rurais seriam as com menor acesso a este tipo de insumos, e as localizadas em zonas
metropolitanas as com maior presenca destes equipamentos.

Para Cavalcanti (2015, p. 140), “[...] as possibilidades do desenvolvimento do
pensamento, pela escola, dependem em boa parte da qualidade dos instrumentos mediadores
[...]”. Logo, a qualidade dos referidos insumos, também outrora denominados como
infraestrutura escolar, atua diretamente sobre o desenvolvimento das relagcdes cognitivas dos
discentes. Assim, percebemos a importancia do espaco escolar para a educacdo, e com a
pandemia da COVID-19, passamos a supor que algumas destas questdes foram suprimidas,
visto a realizacdo das atividades escolares de forma remota durante o Regime Especial de
Atividades N&o Presenciais (REANP) em Minas Gerais.

Contudo, antes de adentrarmos nesta discussdo sobre a auséncia do espaco escolar
durante os anos de 2020 e 2021, principalmente na Escola Estadual Doutor Raimundo Alves
Torres (ESEDRAT) em Vigosa-MG, discutiremos, na secao seguinte, sobre a questdo do espaco

escolar nos projetos de educacao integral e em tempo integral abordados no capitulo anterior.
3.2 O Espaco Escolar na Educacao Integral e em Tempo Integral

Para entendermos a presenca da questdo do espaco nas mais diversas teorias e projetos
escolares relacionados a educacéo integral e em tempo integral em Minas Gerais, num breve
historico, contaremos com a colaboracéo inicial de Cavaliere (2009). A autora ressalta uma

tendéncia de padronizacdo e diferenciacdo acerca dos modelos de organizagdo do tempo
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integral no Brasil, a partir do foco que estes d&o, dentre outros motivos, para a busca de melhoria
e utilizacdo do proprio espacgo escolar, e/ou busca por parcerias com 0s demais espacos que

possam alocar as praticas pedagogicas previstas no turno integral. Isto €, nas palavras da autora:

Os modelos de organizacdo para realizar a ampliacdo do tempo de escola que vém se
configurando no Pais podem ser sintetizados em duas vertentes: uma que tende a
investir em mudancas no interior das unidades escolares, de forma que possam
oferecer condigdes compativeis com a presenga de alunos e professores em turno
integral, e outra que tende a articular instituicdes e projetos da sociedade que oferecam
atividades aos alunos no turno alternativo as aulas, ndo necessariamente no espaco
escolar, mas, preferencialmente, fora dele (CAVALIERE, 2009, p. 51).

Neste sentido, Cavaliere (2009) separa em dois grandes grupos estas tendéncias dos
formatos de organizacdo do tempo integral que ndo necessariamente sdo opositores: no

primeiro, denominado “escola de tempo integral”, a

[...] énfase estaria no fortalecimento da unidade escolar, com mudangas em seu
interior pela atribuicdo de novas tarefas, mais equipamentos e profissionais com
formacdo diversificada, pretendendo propiciar a alunos e professores uma vivéncia
institucional de outra ordem (CAVALIERE, 2009, p. 53).

No segundo, por sua vez intitulado “aluno em tempo integral”,

[...] a énfase estaria na oferta de atividades diversificadas aos alunos no turno
alternativo ao da escola, fruto da articulacdo com instituicdes multissetoriais,
utilizando espacos e agentes que ndo os da propria escola, pretendendo propiciar
experiéncias multiplas e ndo padronizadas (CAVALIERE, 2009, p. 53).

Cavaliere (2009) complementa que Belo Horizonte e S&o Paulo, a época representando
este segundo grupo, por exemplo, possuiam um modelo educacional associavel ao presente na
Carta das Cidades Educadoras, realizada no Congresso das Cidades Educadoras de Barcelona
em 1990. Tal carta, inclusive revisada e reescrita em 2020, prevé que, independentemente do
tamanho das cidades, todas possuem um potencial de apresentar “[...] elementos importantes
para uma educagdo integral [...]”, pois as cidades sdo vistas como “[...] um sistema complexo
e, a0 mesmo tempo, um agente educativo permanente, plural e poliédrico, capaz de
potencializar os fatores educativos e de transformagao social” (AICE?, 2020, p. 4).

Comecamos a perceber, entdo, esta tendéncia a dois enfoques principais com relag¢do ao
espaco escolar: aquele que tem de fato o interior da escola como base, buscando sua melhoria
para atender as demandas do tempo integral; e aquele que enfatiza a utilizagéo de outros espacos
externos ao escolar, em uma complexa rede de trocas entre a escola e 0s espacos disponiveis

no bairro ou na cidade.

20 AICE ¢ a sigla para Associagdo Internacional de Cidades Educadoras, sediada em Barcelona, na Espanha. A
Carta das Cidades Educadoras de 2020 esta disponivel em 9 idiomas, incluindo o portugués, no site
<https://www.edcities.org/pt/carta-das-cidades-educadoras/>. Acesso em 18/02/2022.
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Tendo consciéncia disto, retomaremos agora alguns dos projetos trabalhados na segunda
secdo desta pesquisa, a fim de entender suas abordagens com relagdo ao espaco escolar, na
tentativa de elucidar as principais tendéncias ao longo da historia da educacao integral e em
tempo integral no estado mineiro. Isto, para que enfim possamos entender um pouco mais sobre
o papel e a visdo do estado de Minas Gerais diante do projeto atual “Escola da Escolha”, adotado
pela SEE/MG para o Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) em 2019.

Para Cavaliere (2009), embora o Projeto Aluno em Tempo Integral (PATI), ocorrido
em Minas Gerais, tenha em seu nome a palavra “aluno”, ele se aproxima da classificacdo do
primeiro grupo (escola de tempo integral), pois, ainda segundo a autora, “[...] sua concepgao ¢
de interven¢ao no interior da escola” (CAVALIERE, 2009, p. 54).

Acerca do PATI, Paiva (2013, p. 67) pontua, entretanto, que “[...] o documento
normativo indica as préprias instalacdes fisicas da escola ou outros espacos sociais em que seja

possivel a realizacdo de atividades com os alunos”, e acrescenta:

Consideramos que a educacéo escolar ndo precisa, necessariamente, se desenvolver
nos espacos fisicos dessa instituicdo — a realizagdo de atividades em outros espagos
sociais é importante, desde que vinculadas a proposta pedagoégica e acompanhadas
por um educador. Contudo, é necessario destacar que nem todas as escolas possuem
em sua proximidade espacos que possam ser utilizados para a realizacéo de atividades
com os alunos e espagos que, realmente, se constituam enquanto educativos (PAIVA,
2013, p. 68).

Fica explicita uma abertura para interpretacdes no documento normativo que fala sobre
0 projeto, no que diz respeito ao espaco, uma vez que existe um foco das atividades a serem
realizadas dentro da escola, mas também ndo se exclui a possibilidade da utilizacdo de outros
locais. Entretanto, destaca-se também, de forma importante, a fragilidade estrutural de algumas
cidades com relacdo a oferta de espacgos capacitados e apropriados para receber os alunos em
atividades pedagdgicas externas a escola.

Tal dificuldade contradiz a conceituagdo prevista pelas Cidades Educadoras, que
assegura a existéncia de maltiplas possibilidades independentemente das diferencas culturais
ou de tamanho de cada uma das cidades. Para Cavaliere (2009, p. 58), a ampliacdo do tempo
escolar por si s6 pode algar uma “[...] diversificacdo e aprofundamento das vivéncias partilhadas
por alunos e professores”, que seria positiva na visdo da comunidade, principalmente dos pais,

segundo a autora. Mas, para isto, demanda um

[...] enriguecimento da vida intra-escolar e a estabilidade de seus quadros profissionais
sdo fundamentais. Se houver uma excessiva fragmentagéo e inconstancia na utilizacéo
do tempo suplementar, com oferta de atividades em varios locais e com agentes sem
a preparacdo adequada, ele pode se transformar ou em mero "atendimento”, com
sentido limitadamente assistencialista, ou em mero "consumo", isto &, ocupagao com
atividades desconectadas de um projeto politico-pedag6gico, organizadas como uma
espécie de "mercado” (CAVALIERE, 2009, p. 58).
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Em um momento seguinte das acOes da referida secretaria estadual de educagdo no
estado, ha a elaboracdo e implementacédo do Projeto Escola de Tempo Integral (PROET]I), ainda
relativo ao ensino fundamental. Paiva (2013) destaca dois trechos da Cartilha disponibilizada
pela SEE/MG, com destaque para a discussao acerca do espaco escolar, sendo, dentre estes, 0
primeiro:

A escola deve contar com espacos culturais, nos quais os interesses dos alunos possam
ser atendidos e a motivacdo despertada para novas aprendizagens. Visitas a ambientes
como museus, jardins botanicos, zooldgicos, centros de ciéncia, unidades de
conservagdo, parques, espagos como fébricas, laticinios, fazendas, estacbes de
tratamento de agua, de lixo, centros de pesquisa, usinas de energia, oficina de
artesanato e outros, poderdo ser incorporadas ao projeto como recursos que oS
educadores podem dispor para o desenvolvimento das atividades curriculares. Além
dos novos espacos de integracdo com seu entorno, a escola pode reinventar seus
préprios espacos, produzindo ambientes mais confortaveis, atraentes e aconchegantes.
Atitudes simples como a remodelacdo das atuais salas de aula (inclusive suas cores e
disposi¢do de mobiliario), a dinamizacéo de bibliotecas, a adequacdo de espacos para
oficinas, ateliés, ambientes informatizados, atividades desportivas, bancos e mesas de
alvenaria espalhadas pelo patio ou sob as arvores, podem alterar significativamente
os resultados, sobretudo se as a¢des neles desenvolvidas tiverem sempre um carater
inovador e criativo (MINAS GERAIS, 2009, p. 10 apud PAIVA, 2013, p. 83).

E o segundo:
A Escola de Tempo Integral deve utilizar os seus espacos, de forma a propiciar aos
alunos diferentes formas de interagdo, usando a biblioteca, laboratorio, cantina,
quadra poliesportiva, espacos cedidos por parceiros do Projeto, dentre outros, de uma
forma prazerosa e estimulante (MINAS GERAIS, 2009, p. 13 apud PAIVA, 2013, p.
83).

Desta forma, a autora enfatiza principalmente o trecho em que as diretrizes do PROETI
instigam as escolas a “reinventarem seus proprios espacos”, indo ao encontro do que se observa
nos projetos e acdes que se organizam sob o formato esquematico “escola de tempo integral”
na perspectiva de Cavaliere (2009). Isto, porque segundo Paiva (2013) quando a cartilha
menciona “outros espagos”, ¢ langcada uma responsabilidade sobre os educadores, sendo estes
quem “[...] devem aproveitar os espagos culturais e outros para desenvolver atividades com os
alunos” (PAIVA, 2013, p. 84). Na visao da autora, para que o projeto se aproximasse mais do
grupo “aluno em tempo integral”, seria necessaria, dentre outros fatores, conjecturar a “[...]
construgdo de parcerias e a atuagdo de parceiros para desenvolver as atividades [...]” (PAIVA,
2013, p. 84).

Mais a frente, com o novo Projeto “Educacdo em Tempo Integral”, também em Minas
Gerais, Paiva (2013, p. 98) destaca haver uma diferenciagéo em relacdo aos projetos anteriores,
pois este “[...] prioriza e conta com o desenvolvimento das atividades do contraturno em outros
espagos para além das dependéncias fisicas da escola [...]”. Para confirmar tal argumentacdo, a

autora cita trés trechos do Projeto elaborado pela SEE/MG:
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Uma vez que as atividades educativas do Projeto de Educacdo Integral sao
complementares a jornada escolar, as mesmas poderdo ser desenvolvidas dentro do
espaco escolar, conforme a disponibilidade da escola, e fora dele, em espagos distintos
da cidade em que esta situada a unidade escolar, com a utilizagdo de equipamentos
sociais e culturais existentes e o estabelecimento de parcerias com entidades locais,
respeitando o Projeto Pedagogico de cada escola. Os parceiros serdo todos aqueles
que puderem disponibilizar tempo, conhecimento, habilidade, trabalho, espaco e
oportunidades para ampliar as vivéncias educativas proporcionadas a comunidade
(MINAS GERAIIS, 2012, p. 05 apud PAIVA, 2013, p. 98).

A escola deve ter condicdes de (re)organizar seus espagos e buscar outros, além dos
muros da escola, dentro da perspectiva da cidade educadora. Ou seja, a escola deve
ser capaz de articular parcerias (poder puablico municipal e pessoas fisicas e juridicas)
dentro e fora do seu territorio educativo, de forma interinstitucional (MINAS
GERAIS, 2012, p. 25 apud PAIVA, 2013, p. 98).

A escola ndo serd o Unico lugar de aprendizagens. Outros espacos em que a vida em
sociedade ocorre e que podem ser potencializados como espagos educativos (museus,
pracgas, clubes, quadras, teatros, bibliotecas, cinemas, parques, entre outros), irdo
compor o territorio educativo da comunidade escolar (MINAS GERAIS, 2012, p. 08
apud PAIVA, 2013, p. 98).

Assim sendo, Paiva (2013) comenta sobre a aproximacdo do entdo projeto com o
Programa “Mais Educagdo”, de responsabilidade do governo federal, reiterando a intencao da
existéncia de parcerias extraescolares, sinalizando uma convergéncia com o grupo “aluno em
tempo integral” proposto por Cavaliere (2009). Contudo, é necessario pontuar que Coelho
(2014) alerta sobre o Programa “Mais Educagdo” enxergar o espacgo escolar como uma espécie
de extensao do territorio da cidade, se aproximando do defendido pelo movimento das Cidades
Educadoras. A autora provoca, refletindo, se a realidade das cidades (brasileiras) de fato criam
tais oportunidades educativas e emancipadoras para todos 0s seus cidaddos, a partir de uma
suposta “natureza educativa”, tdo rigorosamente defendida, e acaba por colocar em debate o
papel educativo da escola versus os demais espacos citadinos.

Em reflexdo sobre tal embate, Coelho (2014) alega existir uma viséo reducionista do
papel escolar ao trabalho pedagogico formal e tradicional, e que estes ndo enxergam a educacédo
escolar como um potencial emancipador. Nesta visdo, a cidade e as suas diferentes
oportunidades educativas em diversos espacos e instituicdes passiveis de parcerias, seriam
capazes de quebrar tal gelo. Entretanto, Coelho (2014, p. 192) pontua que as raizes deste
pensamento sdo formuladas e caracteristicas dos anos 1990, nas cidades Europeias, levando-a
a discorrer sobre a necessidade de que o Brasil reflita antes de importar tais ideias de maneira
“apolitica” e “a-historica”, nas palavras da autora.

Retomando a discusséo para os projetos de educagdo em tempo integral da SEE/MG,
damos destaque ao que Figueiredo e Aguilar (2020) chamam de “[...] politica educacional e
intersetorial, a Educacdo Integral”, ja na gestdo governamental de Fernando Damata Pimentel.

Para Figueiredo (2018), ao estabelecer tal politica, a SEE/MG se aproxima ainda mais dos
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objetivos relacionados ao Programa Mais Educacdo, se alinhando as sugestfes de possiveis
parcerias a serem firmadas com agentes e instituicdes externas ao processo educativo. Embora
0 espaco nao seja citado diretamente pela autora, presumimos que tais parcerias estejam
intrinsecamente relacionadas a utilizacdo de espacos extraescolares.

Com a conseguinte politica no estado mineiro, o projeto “Educacdo Integral e
Integrada”, Figueiredo (2018) cita existir uma permanéncia da orientagcdo da SEE/MG a
existéncia de tais parcerias, e volta a mencionar o espaco extraescolar como um aliado a atual
politica: “A SEE/MG orienta que, para a concretizagdo de uma educacdo de qualidade, é
necessaria a utilizagdo de outros espagos, fora dos muros da escola” (FIGUEIREDO, 2018, p.
134). A autora complementa, ainda, citando a instrucdo de que as escolas devam realizar uma
cartografia de seu entorno, para que com isso possam identificar, dentre outros, os objetivos
propostos pela SEE/MG no seguinte trecho:

[...] espacos e sujeitos que possam contribuir com a realizagdo das a¢Ges de Educagéo
Integral [...]. A cartografia possibilitara a visualizag&o do territério no qual a escola e
Polo estéo inseridos e deverd possibilitar a construcdo de acoes e atividades com os
elementos identificados. Por exemplo: pragas e quadras podem ser utilizadas para
apresentacdo, ensaios, atividades de leituras, esporte e lazer e seus canteiros podem
receber uma horta ou jardim comunitario; salas de teatro, museus e centros culturais
podem compor um percurso de atividades tematicas. S&o varias as possibilidades de
acOes e por isso orientamos que pelo menos uma vez ao més se realize uma atividade
externa aproveitando as potencialidades do territorio (MINAS GERAIS, 2017b, p. 13
apud FIGUEIREDO, 2018, p. 134).

Sobre a questdo do espago no projeto “Escola da Escolha”, o primeiro voltado para o
ensino médio em tempo integral em Minas Gerais, detalhado na se¢do 2.3 desta pesquisa, 0

Instituto responsavel pela sua elaboracéo, o ICE, destaca:

No Modelo em que acreditamos, a escola é o lugar onde sdo providas condigdes
fundamentais para a formacdo do jovem: uma formacdo académica de exceléncia,
uma solida formacao em valores e um desenvolvimento de competéncias essenciais
para atuar diante dos desafios trazidos pelo Século XXI. (ICE, s.d., p. 9).

Neste mesmo sentido, Magalhdes (2008), um dos fundadores do Instituto, também

ressalta que:

A escola ndo pode se limitar a transmitir conteldos. Esta ndo deve ser sua tarefa
principal, pois ela deve ser um espaco criativo e prazeroso, que contempla e valoriza
as diferencas. Além disso, o lugar onde as relagdes sdo desenvolvidas, os valores e as
atitudes sdo repensados e aprimorados, refletindo, assim, sobre 0 mundo que o cerca.
Dessa forma, agugando a curiosidade dos alunos, habilitando-os a buscar informagdes
em diversas fontes e uséa-las no dia-a-dia (MAGALHAES, 2008, p. 51).

Em uma primeira analise, poderiamos alinhar tais trechos com a concepgéo de Cavaliere
(2009) do grupo “escola de tempo integral”, onde o foco seria na melhoria do ja existente espago
escolar, visto que em ambos excertos sdo utilizados adjetivos positivos atribuidos a escola, e

consequentemente o espaco escolar, enaltecendo seu papel enquanto o lugar de ocorréncia de
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uma suposta “formacgdo integral”. Entretanto, ndo podemos esquecer dos estimulos
direcionados a consolidacdo de parcerias, tanto da escola com a comunidade, quanto com
empresarios locais, no ensejo da criagdo de uma “corresponsabilidade” tdo claramente expressa
pelo ICE e por Magalhaes (2008) na descri¢do do “Plano de Ag¢des” do projeto. Isto nos leva a
crer em uma aproxima¢do maior do “Escola da Escolha” com as estruturagdes mais
contemporaneas de educacdo em tempo integral, nas quais apostam-se em parcerias com
espacos extraescolares para o desenvolvimento destes projetos.

Ademais, a propria parceria entre a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo ja demonstra um certo deslocamento do
enfoque inicialmente pautado nas escolas, uma vez que conta com acdes e idealizagdes partidas
de organizacBGes ndo governamentais que muitas vezes desconhecem as realidades escolares
envolvidas em seus projetos educacionais de ampliacdo da jornada escolar. Nesta posicao, ja
ndo caberia mais a aproximacao dos preceitos do grupo “escola de tempo integral”, o que
dificulta uma interpretacdo objetiva acerca da visdo sobre os espagos no projeto Escola da
Escolha.

Como elencado no capitulo anterior, alguns usos de terminologias e palavras podem dar
abertura para ressignificagfes ou interpretagcdes que se afastam do intuito inicial dos projetos
politicos em questdo. No caso desta pesquisa, ndo exerceremos maiores detalhamentos com
relacdo ao espaco em cada um dos projetos implementados ao longo da histéria da educacédo
integral/em tempo integral no estado mineiro, pois ndo é este 0 nosso objetivo principal.
Contudo, foi importante pesquisar sobre as acdes anteriores voltadas ao ensino em tempo
integral escolar desenvolvidas pela SEE/MG de modo a entender as adaptagdes necessarias as
escolas participantes em cada um dos projetos.

Desta forma, constatamos que existéncia de multiplas realidades nas diferentes
instituicOes que aderiram a estes projetos pode gerar uma discordancia e contradigdo com o que
é proposto pela SEE/MG, fazendo com que certas escolas ndo se adaptem a seguir tais
instrucdes. E o caso de cidades, por exemplo, que ndo se encaixam de maneira adequada ao
modelo das Cidades Educadoras, ndo oferecendo, talvez, a infraestrutura necessaria para tal,
fazendo com que as escolas ndo consigam estabelecer vinculos e achar parcerias interessantes
com locais extraescolares para a execugdo das atividades pedagdgicas propostas nos projetos.

Neste sentido, no capitulo seguinte, nos debrugcamos em apresentar e compreender a
realidade da Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres (ESEDRAT) no intuito de

entendermos a sua ligacdo com a educagdo em tempo integral e o desenvolvimento do projeto
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“Escola da Escolha”, para que possamos caminhar ao encontro do nosso objetivo geral desta
pesquisa pautado na analise da educacéo em tempo integral no contexto do REANP em Minas

Gerais, com a auséncia do espaco escolar em questdo nos anos de 2020 e 2021.

4. A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL E O “ESPACO ESCOLAR” NA
PANDEMIA DA COVID-19

Como introduzido anteriormente, ao fim do ano de 2019 tornou-se pablico o surgimento
de um novo virus no territério Chinés. Desde entéo, a doenca da COVID-19 causada pelo virus
SARS-CoV-2 (BRASIL, 2021) foi motivo de preocupacdo e de diversas mudancas nos habitos
da humanidade em todo o globo terrestre.

Dentre estes habitos, destacaremos neste capitulo a questdo escolar, que teve sua
continuidade interrompida no inicio do ano letivo de 2020, e que, em Minas Gerais, retornou
com as atividades educativas béasicas estaduais através do REANP, institucionalizado pela
SEE/MG, também ja aqui citado previamente.

Além disso, discutiremos sobre as entrevistas realizadas com os professores responsaveis
pelas seis atividades integradoras adotadas pela Escola Estadual Doutor Raimundo Alves
Torres, em Vicosa, Minas Gerais. Diante das respostas obtidas, abordaremos sobre as
potencialidades e fragilidades elencadas pelos entrevistados, bem como as suas devidas
percepcdes acerca da auséncia do espaco escolar durante o periodo pandémico em questao.

Para isso, introduziremos na se¢do seguinte sobre as implicacdes ja percebidas por alguns
estudiosos, e aquelas que possivelmente emergirdo nos préximos anos, em toda a area da
educagdo, ndo abrangendo somente as categorias “basica” e de “tempo integral”. Tais
consequéncias se devem, primordialmente, as inumeras recomendacfes cientificas de
distanciamento social para controle da disseminacdo do virus nos anos de 2020 e 2021,

principalmente.

4.1 A mudanca abrupta da realidade escolar em 2020: o distanciamento social, a educacao

e 0 espaco escolar

Conforme Gomes (2020) destaca em seu texto, antes mesmo do contexto de calamidade
sanitaria relacionado a pandemia da COVID-19, ja era notdria a decorréncia de uma crise
econdmica e instabilidade politica no Brasil. A Educacéo, frente a isto, vinha sofrendo com
subfinanciamento e episddios de cortes em seu orcamento global e, além disso, era vitima de
descaso e ataques difamatdrios advindos do proprio Ministério da Educacdo. Ainda sobre esta

perspectiva nacional, segundo o autor,
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O governo Bolsonaro segue e aprofunda a tendéncia iniciada em 2015, mas introduz
como novidade o desprezo aberto pelas instituigdes publicas representativas da
inteligéncia nacional, através de manifestacdes retoricas de autoridades
governamentais, a comecar pelo préprio presidente e seus ministros (GOMES, 2020,

s.p.).

A pandemia surge, entdo, como um agravante deste cendrio instaurado em todo territorio
brasileiro, e tende a escancarar problemas de desigualdade que dizem respeito principalmente
ao acesso e a permanéncia dos estudantes nas instituicbes publicas de ensino béasico de todo
pais.

Nesta conjuntura, no sentido de amenizar tais inconvenientes, Oliveira et. al. (2021, p.
86) destacam que “uma série de politicas emergenciais tém sido implementadas nas redes
estaduais e municipais de ensino para atender as necessidades dos alunos, sejam elas de
aprendizagem, de seguranca, de alimentacdo e de protecédo social”. Os autores complementam
que a analise de tais execucbGes é complexa, pois leva em consideracdo distintos atores,
territorios, sujeitos e tecnologias. Contudo, tal esforco de analise pode nos auxiliar no
entendimento das variaveis relativas ao Regime Especial de Atividades Ndo Presenciais.

Assim sendo, em conformidade com o estudo de Oliveira et. al (2021, p. 88), e a
metodologia utilizada por estes autores sobre a analise da implementacéo de politicas publicas,
entenderemos como objetivo geral das politicas educacionais a defesa pela “[...] distribuigdo de
uma escolaridade de ‘qualidade’ para todos [...]”. Segundo estes mesmos autores, esta visao
ajuda na compreensao da busca pelos resultados a serem possivelmente atingidos ou ndo dentro
do contexto de determinadas politicas. Ademais, Oliveira et. al (2021, p. 88) acrescentam que:
“como a politica educacional se materializa na escola, ¢ no nivel local que a atuagdo dos
burocratas de nivel de rua revela como a politica acontece cotidianamente, considerando suas
Estratégias para a adequacao e recontextualizagdo™.

Neste mesmo sentido, 0s autores nos instigam a refletir que, dada a necessidade de
formulacdo de politicas educacionais em um periodo curtissimo de tempo, como foi o caso,
ampliam-se as chances de que a composi¢do destas apresentem maiores niveis de incertezas e
ambiguidade no projeto em questdo. Tais estratégias, segundo Oliveira et al. (2021, p. 88),
acabam, portanto, sendo articuladas de forma heterogénea pelos profissionais da educacédo que
“[...] atuam na linha de frente — os burocratas de rua [...]".

Isto acontece, ao nosso ver, pelo fato da SEE/MG ser uma das Secretarias que “[...]
potencializam a discricionariedade desses atores, além de induzir niveis distintos de
comprometimento e motivacdo, muito dependentes da acdo individual desses atores,

profissionais que, também, estdo expostos as dificuldades que a pandemia impde” (OLIVEIRA,
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et. al, 2021, p. 89). Logo, torna-se de dificil generalizagdo o “resultado” alcangado pelo
desenvolvimento desta politica, uma vez que ela é direcionada, em um mesmo projeto, para
inimeras realidades divergentes em todo o estado.

Mesmo assim, tendo como foco Minas Gerais em toda a sua extenséo, diversidade
cultural e socioecondmica, tentaremos dialogar com o ocorrido no estado neste periodo de nosso
interesse. Para isto, inicialmente, Oliveira et. al. (2021, p. 90) levantam informacdes
interessantes que podem ser utilizadas para entendermos algumas das limitagcbes acerca da
adaptacdo ao Ensino Remoto por parte dos estudantes da rede estadual de ensino, como por
exemplo, no trecho: “conforme dados do IBGE?, em 79,3% dos domicilios particulares
mineiros ha utilizacdo de Internet. Em 99,4% desses, a utilizacdo é via telefone mével celular;
50,2% por meio de microcomputador e 14,7% usam tablet”.

Ademais, 0s autores também ressaltam a responsabilidade da SEE/MG para com
estabelecimentos educacionais que ofertam “Educacao Especial Exclusiva”, como a Educagio
do Campo, Educacdo Indigena e Educacdo Quilombola, por exemplo, que podem enfrentar
disparidades ainda maiores de acesso ao ensino durante o periodo pandémico em questdo.
Visando entdo abranger a maior parte possivel dos mais de 1,8 milhdes de alunos matriculados
na rede estadual basica de ensino (OLIVEIRA et. al., 2021), inclusive aqueles relacionados ao
tempo integral, de nosso maior interesse, a SEE/MG publica em 18 de abril de 2020 a resolucgao
n® 4.310 (MINAS GERAIS, 2020), que discorre sobre o Regime Especial de Atividades N&o
Presenciais a ser adotado.

Pensado de forma a suprir as necessidades urgentes despontantes da educacdo em um
contexto repentino, 0 REANP tem em seu &mago a ocorréncia do Ensino Remoto: 0 processo
de ensino-aprendizagem agora passa a acontecer com a interferéncia do distanciamento social,
e 0s seus atores, como os profissionais da educacéo e os alunos, por exemplo, ndo se encontram
mais no mesmo espaco (escolar).

Neste contexto, evidencia-se uma confusdo tedrica envolvente aos termos “Ensino
Remoto (ER)” e “Educagdo a Distancia (EaD)”. Para explicitar o uso de tais terminologias,
contaremos com a colaboracdo de Saviani (2020, p. 5) que diz: “[...] o ‘ensino remoto’ € posto
como um substituto do ensino presencial excepcionalmente nesse periodo da pandemia em que

a educagdo presencial se encontra interditada”. O autor complementa ainda que o Ensino

21 Segundo Oliveira et. al (2021, p. 91), os valores sdo referentes a “[...] Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio Continua (PNAD C) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2018) [...]".
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Remoto se diferencia da categoria Educagdo a Distancia porque este “[...] ndo preenche os
requisitos definidos para essa modalidade”. (SAVIANI, 2020, p. 6).
Em sentido concordante, outra colaboracao acerca desta terminologia que nos auxiliara

em uma interpretacdo um pouco mais profunda, € a de Santos (2020), que explicita:

Ensino remoto ndo é EAD e muito menos Educacdo Online. A tecnologia avangou, a
rede tem melhores conexdes. Mas a postura comunicacional € restrita aos dia e hora
marcados. Isso tudo, multiplicado por 7, 8, 9 ou 10 unidades curriculares e ou
disciplinas, tem entediado alunos e desgastado docentes. Exaustdo e traumas estdo
sendo instituidos. O ensino remoto tem deixado suas marcas... para 0 bem e para o
mal. Para o bem porque, em muitos casos, permite encontros afetuosos e boas
dindmicas curriculares emergem em alguns espacos, rotinas de estudo e encontros
com a turma sdo garantidos no contexto da pandemia. Para 0 mal porque repetem
modelos massivos e subutilizam os potenciais da cibercultura na educacéo, causando
tédio, desanimo e muita exaustdo fisica e mental de professores e alunos (SANTOS,
2020, s.p.).

Entretanto, antes de chegarmos nas discussfes tangentes as implicagdes do Ensino
Remoto ja elencadas de forma inicial pela autora supracitada, faremos um resgate em torno dos
cenarios de efetivacdo do regime ao qual este pertence. Oliveira et. al. (2021) discutem sobre o

desenvolvimento desta politica referente ao REANP no estado mineiro no excerto seguinte:

De acordo com a SEE, o modelo de estudo remoto adotado no estado foi desenvolvido
em sintonia e didlogo com professores, equipe pedagdgica e instituicbes ligadas a
educacdo, articulando diversos atores em uma perspectiva multinivel: secretarias
estaduais, superintendéncias regionais de ensino, Prodemge??, emissoras de TVs
publicas, Assembleia Legislativa, sindicatos, operadoras de telefonia, provedores de
Internet, empresas de plataformas e midias digitais, familias, profissionais da
educacdo e alunos. A expectativa era a de que o maior nimero possivel de alunos
fosse atingido e, assim, tivessem seu direito a educagdo garantido. Nesse contexto, 0
REANP organiza-se em trés eixos: (i) o Plano de Estudos Tutorados (PET), (ii) o
Programa Se Liga na Educaco e (iii) o aplicativo Conexdo Escola (OLIVEIRA et.
al., 2021, p. 93).

Mesmo com estes esforgos, para Coelho e Oliveira (2020, p. 57), a SEE/MG agiu de
maneira “vertical e improvisada”, o que acabou por evidenciar “[...] as tensdes, as contradi¢cdes
e as dificuldades inerentes & implementacio do Programa®®” (COELHO; OLIVEIRA, 2020, p.
58). Para entendermos tal afirmativa, faremos em seguida uma investigacdo dos trés pilares
iniciais do Ensino Remoto em Minas Gerais no ano de 2020, buscando alcar uma melhor
compreensdo das suas limitacOes e potencialidades.

A comegar pelos Planos de Estudos Tutorados (PETS), que foram arquivos em formato
digital PDF, disponibilizados em um site?* pela SEE/MG e organizados na forma de apostilas

com contetdo referente ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG). Tais materiais

22 «“A Prodemge é uma empresa de tecnologia da informagio do governo de Minas Gerais, responsavel por auxiliar
orgdos e institui¢des publicas no estado” (OLIVEIRA et. al., p. 93, 2021).

23 O Programa ao qual os autores se referem, é o Regime Especial de Atividades Ndo Especiais (REANP).

24 Site: <<https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/pets>>. Acesso em 14 fev. 2022.
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continham atividades das mais diversas disciplinas do Ensino Fundamental e Médio, e
possuiam diferentes versdes voltadas tanto para a educacdo regular, quanto para o tempo
integral (OLIVEIRA et. al., 2021).

Além disso, como também destacado por Oliveira et. al. (2021), caberia as escolas, em
sintonia com as Superintendéncias Regionais de Ensino, identificarem como este material
chegaria a todos os estudantes. Isto, pois parte dos matriculados ndo possuia acesso a internet,
logo, ndo conseguiam acessar o site em que o material ficava disponivel. Desta forma, algumas
escolas optaram por realizar a impressdo dos documentos e envia-los para a casa dos alunos, de
diversas maneiras, ou por disponibilizar para que os discentes e/ou seus responsaveis pudessem
buscar na escola em questdo, sempre tentando seguir os protocolos minimos de higiene? para
evitar o contagio.

Outro pilar de destaque neste regime de Ensino Remoto, foi o Programa Se Liga na
Educacéo:

Em formato de teleaula, as aulas sdo transmitidas pela Rede Minas e pela TV
Assembleia e sdo ministradas por professores da SEE. As gravagdes privilegiam
conteidos nos quais os alunos apresentam, historicamente, maior grau de dificuldade
e sdo planejadas para os alunos do 40 ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Médio (OLIVEIRA et. al., 2021, p. 95).

Estas teleaulas supracitadas ficam disponibilizadas online na pagina da Rede Minas?®,
no canal da Educacdo, da plataforma on-line de videos “Youtube”, e no aplicativo Conexao
Escola (OLIVEIRA, et. al., 2021). Por fim, o terceiro pilar das ac¢Ges institucionalizadas atraves
do REANP é o aplicativo Conexdo Escola, que segundo Oliveira et. al. (2021) permitia acesso
aos canais de transmissdo das teleaulas do Programa Se Liga na Educacdo, bem como a sua
gravacdo por 12 horas ap06s a exibicdo ao vivo, além da disponibilizacdo dos PETs para serem
baixados sem a necessidade de utilizacdo dos pacotes de dados moéveis?’ pessoais. Ademais,
ainda segundo estes autores em referéncia ao terceiro pilar, também era disponibilizado um chat
para interacdo direta entre os alunos e professores, todavia, somente teriam acesso a este

aplicativo os dispositivos moveis com o sistema operacional “Android”.

25 Os protocolos em questdo se referem basicamente ao recomendado pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS):
uso de mascara, protegendo as vias respiratdrias como boca e nariz, além da lavagem recorrente das mdos com
agua e sabdo e 0 uso de solucdo a base de alcool quando ndo for possivel o enxague. Para outras informacdes
acerca do que deve ser feito para protecdo pessoal e  coletiva, acesse: <<
https://www.who.int/pt/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/advice-for-public>>. Acesso em 14 fev.
2022.

% A Rede Minas, assim como a TV Assembleia sdo canais publicos no estado, que podem ser acessados em
televisbes com antenas parabdlicas com sinal via satélite (OLIVEIRA, et. al., 2021).

27 Pacote de dados mdveis é a internet disponibilizada a partir dos diversos planos contratados entre o cliente e as
operadoras telefonicas moveis.
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Este fato, por si s0, ja exclui os usuarios de aparelhos mdveis com acesso a internet que
operam através sistema “10S”, e acaba por limitar, de certo modo, o0 acesso ao aplicativo. Tal
dificuldade pode ser maléfica pois, para Oliveira et. al. (2021, p. 95), a utilizacdo destas trés
ferramentas propostas no Ensino Remoto deve se dar de maneira “integrada e transversal”,
afinal, s3o “[...] canais de formacdo complementares e que possuem desenhos diferentes”, ndo
substituindo a utilizagdo de um pelo outro.

Ademais, existem outros fatores limitantes, como o0 acesso a internet, elencado aqui
anteriormente. A utilizacdo desta tecnologia € imprescindivel para que os alunos e seus
responsaveis consigam, além de se comunicar com a escola, principalmente através de e-mails,
acessar 0s PETs desenvolvidos ¢ disponibilizados pela SEE/MG ¢ o aplicativo “Conexao
Escola”. Sobre este ultimo, Coelho e Oliveira (2020, p. 67) destacam reclamacdes recorrentes
dos alunos e professores, voltadas principalmente ao uso do “Chat”, e as agrupam nas seguintes
cinco categorias: “[...] instabilidade; as mensagens desaparecem; ndo € possivel gravar audios
e enviar documentos ou links que exibam seu contetido”.

Os autores mencionam ainda existirem relatos elogiando tal ferramenta, entretanto, a
ocorréncia destes é proporcionalmente muito menor. Estes comentarios indicam, segundo
Coelho e Oliveira (2020), que a SEE/MG né&o deve abandonar o aplicativo, e sim buscar
aprimorar tais recursos internos. Coelho e Oliveira (2020) ainda complementam que o uso desta
ferramenta poderia ser considerado até mesmo no periodo p6s pandemia.

Para estes mesmos autores, pelo fato do Ensino Remoto se dar de forma repentina e
emergencial, “[...] as rea¢des dos alunos refletem inseguranca, medo, soliddo e despreparo”
(COELHO; OLIVEIRA, 2020, p. 68). Este, e outros fatos elencados por eles, puderam ser
percebidos através de comentarios realizados, tanto nos canais on-line que disponibilizaram as
teleaulas, quanto na pagina utilizada para baixar e avaliar o aplicativo em quest&o.

Uma outra fragilidade do Ensino Remoto proposto surge relacionada ao Programa Se
Liga na Educacdo, a partir da necessidade de que os estudantes possuam, também em seu
domicilio, a disponibilidade de energia elétrica, aparelho de televisdo, e ainda morem em uma
regido onde chegue o sinal dos canais responsaveis pela teleaula. Entretanto, segundo Oliveira
et. al. (2021), a SEE/MG alega que apenas cerca de 1 milh&o dos alunos da rede estadual basica
de ensino possuem acesso a estes canais em suas regides, abrangendo pouco mais de 270
municipios dentre 0s 853 constituintes do estado.

Outro ponto que colabora com a nossa pesquisa, tocado por Coelho e Oliveira (2020, p.

69) é a “fragilidade da comunicagdo institucional”, que exibe uma “[...] precariedade da
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disseminacdo de informacgdes cotidianas com relacdo aos conte(ldos e 0 apoio em caso de
duvidas com relacdo as aulas, seus componentes curriculares, as atividades indicadas e as
duvidas que delas derivarao”. Para os autores, que perceberam muitos comentarios cobrando
respostas da SEE/MG e da Prodemge acerca deste assunto, em vdo, a comunicacao se constroi
neste contexto como “[...] um ponto crucial para que as acdes adotadas sejam menos
traumaticas” (COELHO; OLIVEIRA, 2002, p. 70).

Tal falta de comunicacao pode ser um fator, inclusive, que dificulta a adesao dos alunos
ao REANP e as ferramentas que constituem o seu eixo de funcionamento. Além disso, a
existéncia de uma referéncia, até entdo Unica, do processo de ensino e aprendizagem com o
formato presencial, também pode implicar numa resisténcia de adaptacdo (OLIVEIRA et. al.
2021). Se apropriando também da metodologia de analise dos comentéarios on-line, Oliveira et.
al. (2021) revelam que tais relatos demonstram dois pontos de percepc¢des diferentes acerca
desta implementacdo repentina: ora, os usuarios das tecnologias (alunos) afirmam nédo estar
aprendendo, e que os videos disponibilizados em nada contribuem para a sua formacéo; outrora,
existem as narrativas de usuarios (alunos e responsaveis) que compreendem o contexto, e que
reconhecem o esforco realizado pelos professores nesta conjuntura.

Até entdo, expusemos 0s casos de problema de acesso e funcionamento das ferramentas,
mas para além disso, como fica o caso das (incontéveis) familias que sequer conseguem auxiliar
0s seus estudantes durante o regime do Ensino Remoto? Por muitas vezes a problematica se
debruca no fato de os alunos simplesmente ndo conseguirem realizar tais atividades propostas
por ndo possuirem instrucdo adequada. Isto pode ocorrer pelas diversas possibilidades de
caracteristicas do seu contexto familiar, as quais Oliveira et. al. (2021) discutem sobre no

seguinte excerto, e por fim alertam:

[...] Responsaveis que trabalham, que tém pouca escolaridade ou, ainda, precisam
apoiar muitas criangas a0 mesmo tempo. As condigBes socioeconémicas e de
infraestrutura também sao relevantes. Como sdo geralmente mais pobres e vivem em
domicilios menores e mais restritos, educar em casa pode ser uma missao impossivel.
E preciso garantir que as criangas oriundas dessas familias tenham acesso a todas as
orientages necessarias a0 bom andamento dos seus estudos, 0 que, ultrapassa as
questdes de ordem educacional. A educacdo publica remota vincula e potencializa
questbes (e politicas publicas) sociais, culturais e econdmicas que estdo associadas
com um profundo historico de excluséo e pobreza [...] (OLIVEIRA et. al., 2021, p.
104-105).

Cabe-nos entéo, estender a nossa compreensdo do regime em questdo para além das
percepcOes acerca da recepgéo, acesso e realizacdo das atividades por parte dos alunos em
conjunto com seus responsaveis. Assim, passamos a entender que existem inimeras outras

variaveis e possibilidades que podem emergir em desacordo e inadaptacdo a esta politica
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educacional de carater emergencial. Por exemplo, podemos destacar uma fragilidade no que diz
respeito a adequacdo dos professores e demais sujeitos do corpo administrativo das escolas.
Afinal, como destacado por Oliveira et. al. (2021, p. 103) “[...] os profissionais da educagio

também sao sujeitos da crise”, € acrescentam, em provocacao:

Se, por um lado, o programa potencializa sua atuagdo; por outro, agrava as
dificuldades que esses atores tém enfrentado ao longo de anos. Como comprar
equipamentos mais modernos e aumentar a velocidade da Internet se os salarios, em
Minas Gerais, sdo baixos, sdo pagos em atraso e em parcelas? Como preservar sua
vida privada e organizar sua vida publica se a educagdo remota liquefez tais fronteiras,
trazendo a escola, a sala de aula e os alunos literalmente para dentro de suas casas?
Como assegurar que se comprometam com 0 REANP se a comunicacédo entre a SEE
e os profissionais da escola se da, majoritariamente, por meio de memorandos,
fragmentando a informacdo e criando um clima de inseguranca, despreparo e
improviso? (OLIVEIRA et. al., 2021, p. 103).

A necessidade urgente de adaptacdo em uma questao de espaco e tempo limitadissimos
a tais ferramentas, pode ter feito com que muitos professores tivessem de investir capital em
cursos para familiarizacdo e aperfeicoamento do uso da tecnologia. Isto, pelo simples fato de
comegar a ser exigida uma capacidade didatica de utilizacdo e dominio de alguns dispositivos
e seus desdobramentos em ferramentas, para repassar o contetdo pedagogico. Didética esta,
que provavelmente ndo foi trabalhada ao longo das formacBes académicas e carreiras
profissionais, expondo uma precariedade também no curriculo formador da profissdo. Estas
consequéncias repentinas, caracteristicas de uma mudanca abrupta da realidade, podem ter feito
com que muitos destes profissionais da educagao ndo conseguissem alcangar um objetivo ideal
de adaptacdo, ocasionando uma inviabilidade na existéncia de um processo de
ensino/aprendizagem minimamente adequado, quando comparado com o caso da educacao
presencial, por exemplo.

Diante destas reflexdes que ndo possuem um caminho Gnico e muito menos ideal para
solucionar esta complexidade social e politica na conjuntura em que se encontra a educacéo,
concordamos com Oliveira et. al. (2021, p. 103) quando estes expdem que “[...] se para alguns,
0 ensino remoto € possivel. Para outros ele resulta no agravamento da desigualdade e exclusao

ja existentes”. Isto, pelo fato de que

N&o foram encontradas acBes ou estratégias destinadas aos alunos da educagdo
especial, quilombola, indigena e da educacédo de jovens e adultos. Os dados analisados
sugerem, portanto, que a Secretaria minimizou ou ignorou as especificidades desses
alunos (e suas regides) em seu desenho, linearizando a oferta da educagdo remota
(OLIVEIRA et. al., 2021, p. 104).

Ou seja, por um lado a implementacdo do Ensino Remoto como forma emergencial da
educacao foi positiva, uma vez que deu continuidade na engrenagem das instituicdes publicas

de ensino do estado, que mesmo com seu espaco fisico fechado, se fizeram presentes no
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cotidiano dos alunos. Por outro, a forma com que 0 REANP se concretizou pode ter escancarado
e elevado a poténcia de um problema que € considerado até mesmo anterior a sua existéncia: a
desigualdade educacional (em suas varias interpretacdes).

Tal percepgao ¢ corroborada pelo uso das tecnologias que “[...] regulam, induzem e
mobilizam os atores humanos — alunos profissionais da educacéo, responsaveis e suas familias
— a criarem diferentes e novas praticas e estratégias de mediacdo e interagdo” (COELHO;
OLIVEIRA, 2020, p. 71). Desta forma, acarretam-se mudancas nas mais diversas relacfes
(espaciais ou nao) e questdes cotidianas, como “[...] a dinAmica da formagao escolar, os habitos
dos alunos, a rotina de trabalho dos professores, dentre outras [...]” (COELHO; OLIVEIRA,
2020, p. 71).

Ao tentarmos aproximar o foco da discussdo sobre 0 REANP com 0s objetivos tocantes
a esta pesquisa, isto é, realizar uma busca pelo entendimento do espago escolar durante o
periodo pandémico relacionado & COVID-19, Coelho e Oliveira (2020, p. 71) nos auxiliam em

uma eximia analise, apontando:

Com o fechamento das escolas, as tecnologias acionadas pelo Reanp deslocam o
territério da escola para outros territorios, especialmente os domicilios. As casas
tornam-se espacos porosos, liquidos, onde os sujeitos transitam entre sua vida privada
e a vida publica. As criancas, a0 mesmo tempo que séo filhos e irméos, sdo alunos.
Professores, ao mesmo tempo que sdo docentes, S0 pais e responsaveis por outras
criangas. As escolas foram fechadas, mas néo deixaram de existir. Foram, portanto,
deslocadas para outros espagos, com outros atores, outros processos, outras dinamicas
e outros artefatos. Nesse sentido, as escolas foram ressignificadas no espaco, ja que,
com a pandemia, diluiram-se nos territérios, a partir das casas dos alunos (COELHO;
OLIVEIRA, 2020, p. 71).

Desta forma, a auséncia do espaco escolar — que outrora era definido como promotor de
hierarquia entre os sujeitos que dele se apropriam, sendo composto por um sistema de objetos
e acdes que podem se concretizar materialmente (ou ndo) em complexos aparelhos de barreiras
e permeabilidades, a partir da intencionalidade de seus re/produtores — faz com que este se
ressignifique, e ganhe uma nova roupagem.

Assim, passamos a compreender o “novo espago escolar” como mais uma, dentre as
diversas variaveis tangentes as problematicas do Ensino Remoto, e entendemos que a sua
recente interpretacdo é nebulosa, com um limite confuso que flui em uma relacéo intrinseca ao
entendimento do espaco domiciliar. Tal Otica acarreta em novas possibilidades de analises das
realidades e das relacOes e apropriacdes dos alunos para com o espaco, Visto que agora eles sdo,
além de estudantes, moradores.

Para compreender se esta nova configuragdo espacial foi positiva, prejudicial ou

indiferente em relagdo ao processo de ensino/aprendizagem, bem como as demais
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problematicas relacionadas ao REANP tendo como foco a educagdo em tempo integral,
resolvemos realizar, entdo, uma pesquisa de campo. A execucdo de tal atividade foi proposta
no formato de entrevistas com roteiro semiestruturado voltadas aos professores ligados as
atividades do tempo integral, e se tornou plausivel ao identificarmos na Escola Estadual Doutor
Raimundo Alves Torres (ESEDRAT), localizada no municipio de Vigosa, Minas Gerais, a
presenca destes profissionais.

Assim, foram realizados todos os tramites necessarios junto as exigéncias do Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vigosa (CEP/UFV), e as
informagdes obtidas serdo analisadas na se¢ao seguinte deste capitulo, com base na metodologia
“analise de contetdo”, proposta por Bardin (2011), procurando estabelecer associagdes entre as

declaracg®es e a trajetoria bibliografica e documental destacada aqui nesta pesquisa.

4.2. A Educacdo em Tempo Integral e o REANP: uma analise a partir da Escola Estadual
Doutor Raimundo Alves Torres, em Vicosa, Minas Gerais

Como elencado anteriormente, o projeto Escola da Escolha é fruto de uma colaboracao
entre a Secretaria de Estado de Educagdo de MG e o Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacdo (ICE) no ano de 2019. A ESEDRAT ilustra a ocorréncia pratica desta parceria
publico-privada e se torna o cerne da analise proposta nesta se¢do, pois elucidaremos aqui sobre
as consequéncias do desenvolvimento do REANP nas escolas publicas mineiras que também
aderiram ao projeto de ensino médio em tempo integral. Isto ocorrera baseado, principalmente,
nas informagdes recolhidas através das entrevistas realizadas durante o trabalho de campo.

Contudo, antes de adentrarmos nesta discussao, faremos uma breve introduc¢éo sobre a
escola vicosense em questdo, que atualmente tem como endereco a Rua do Pintinho, nimero
601, no bairro Bela Vista, instalada proxima ao centro do municipio e ao campus da
Universidade Federal de Vicosa (UFV). Para demonstrar melhor tais localizac6es, tanto do
municipio no territério mineiro, quanto da instituicdo estadual de ensino béasico na cidade,
realizamos a confeccdo de trés mapas, em diferentes escalas, que podem ser observados nas

figuras seguintes:



FIGURA 03 — “Mapa da Localizagido de Vigosa no estado de Minas Gerais”
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FIGURA 04 — “Mapa da Localizagdo da ESEDRAT em Vigosa, MG — Google Satellite”

Localizagcao da Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres
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FIGURA 05 — “Mapa da Localizagdo da ESEDRAT em Vigosa, MG (2) — Open Street Maps (Standart)”

Localizagao da Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres
(ESEDRAT) em Vigosa, Minas Gerais (2)
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A ESEDRAT, segundo Silva e Herneck (2015),

[...] foi criada no ano de 1965 pela Lei Estadual n° 3.508, era nomeada inicialmente
como Colégio Estadual de Vigosa, e situava-se em um prédio na Praca Silviano
Brandéo, onde atualmente se encontra a Prefeitura Municipal de Vigcosa/MG. O prédio
estava localizado no centro de Vigosa e por ser a Unica escola estadual da cidade que
oferecia o Ensino Médio, recebia alunos de diferentes bairros e de cidades vizinhas
(SILVA; HERNECK, 2015, p. 182).

De acordo com as mesmas autoras, mediante um acordo firmado entre a Prefeitura
Municipal, a SEE/MG, a UFV e a comunidade escolar, a constru¢cdo da nova sede da escola,
onde esta se localiza até os dias de hoje, data-se de 1983 (SILVA; HERNECK, 2015). Neste
sentido, torna-se notodria a existéncia de um vinculo educacional expresso em parcerias
estabelecidas entre a Universidade Federal de Vigosa e a ESEDRAT que, segundo Silva e
Herneck (2015), perduram-se em registros de reunifes ocorrentes com profissionais da

educacdo de ambas as instituicdes desde o ano de 1990.

FIGURA 06 — “Fachada frontal da atual sede da escola — fotografia tirada no dia 15/02/2022”
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Fonte: Arquivo Pessoal.

Tal vinculo entre as instituicdes de ensino superior e basico permitiu, inclusive, a
existéncia e fundamentacdo da pesquisa de campo que sera enfim analisada e discutida nesta
secdo. Desta forma, foram construidas pelos pesquisadores vinte (20) perguntas que
permeassem 0s objetivos (geral e especificos) desta pesquisa, expostos na introducdo deste

estudo. Estas perguntas garantiram também certa liberdade para que os entrevistados
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conduzissem as suas respostas de acordo com as suas vivéncias. Isto, pelo fato de que o roteiro?
elaborado teve carater semiestruturado, seguindo as orienta¢fes de Trivifios (1987).

Foram entrevistados entéo, seis (6) professores relacionados a educacdo em tempo
integral na referida escola, sendo cada um destes responsavel por pelo menos uma das seis (6)
atividades integradoras adotadas pela ESEDRAT. Este recorte se justifica, assim, com base no
curriculo integrado do Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) seguido pela escola ap6s a
implementacao do projeto Escola da Escolha, sendo componentes desta matriz curricular as seis
sequintes disciplinas: Projeto de Vida, Eletivas, Praticas Experimentais, P6s-Médio, Estudos
Orientados I e II.

Assim sendo, as seis entrevistas ocorreram de forma on-line via plataforma “Google
Meet”, e tiveram uma duragdo média de 45 minutos, variando entre o tempo minimo de 30
minutos e maximo de 1 hora e 10 minutos. As perguntas que as compuseram foram divididas
em quatro blocos, sendo o primeiro referente a identificacdo do entrevistado; o segundo com
relagcdo ao espaco e o processo de ensino/aprendizagem; o terceiro com perguntas relacionadas
a educacdo em tempo integral; e o quarto, por fim, relativo ao contexto do REANP e a COVID-
19.

E importante ressaltar que, para algumas perguntas, mesmo com uma amostra
considerada pequena de entrevistados, nos apropriamos da utilizagdo do método de “Saturacao
Teorica”. Isto ocorreu quando indagamos, principalmente, sobre a adesdo da escola, dos

professores e dos alunos ao projeto Escola da Escolha. Segundo Thiry-Cherques (2009),

Os fendmenos e as categorias representam unidades de informagdo compostas de
eventos, dados, elementos e instancias. A selecdo intencional estabelecida por
saturacdo ¢ considerada representativa quando a entrevista ou a observacdo ndo
acrescenta nada ao que ja se conhece sobre o fendmeno ou categoria investigado
(saturag@o teorica), suas propriedades e suas relagdes com outras categorias (THIRY -
CHERQUES, 2009, p. 22).

Por fim, a metodologia utilizada para a compreensdo dos dados e informacdes elencados
nas entrevistas ¢ a “Analise de Conteudo”, tendo por base tedrica o trabalho de Bardin (2011).
Assim, com finalidade didatica, e para melhor compreensdo por parte do leitor, agrupamos as
respostas dos entrevistados de acordo com o tema presente no titulo das subsecdes sequentes
desta pesquisa.

Ademais, por motivos de seguranca e em conformidade com os registros dos

entrevistados ao concordarem com o proposto pelo Termo de Consentimento Livre e

28 O roteiro utilizado nesta pesquisa encontra-se no anexo 02.
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Esclarecido (TCLE)? referente a este estudo, suas identidades serdo preservadas de modo que
estes terdo as suas falas referenciadas ao longo desta pesquisa a partir do exposto no quadro

seguinte:

QUADRO 01 — Nomenclatura adotada para referenciar os convidados entrevistados

Professor Entrevistado | Disciplina pela qual é responséavel Referén(.:ia na
Pesquisa
Professor Entrevistado 01 P6s-Medio PEO1
Professor Entrevistado 02 Projeto de Vida PEO2
Professor Entrevistado 03 Praticas Experimentais PEO3
Professor Entrevistado 04 Estudos Orientados | PEO4
Professor Entrevistado 05 Estudos Orientados |1 PEO5
Professor Entrevistado 06 Eletivas PE06

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em uma breve sintese, de acordo com o que foi entendido durante as entrevistas,
faremos uma explicitacdo das “func¢des” esperadas por cada uma destas atividades integradoras.
A disciplina de “Pds-Médio” ¢ de exclusividade do terceiro ano do EMTI, sendo uma
continuidade daquilo que foi trabalhado em Projeto de Vida (no primeiro e segundo ano do
ensino medio). Essas disciplinas se complementam ao tentar compreender os anseios dos alunos
para a sua vida “apds a escola”, isto ¢, sua vida profissional, associando também os fatores
emocionais e buscando exaltar as potencialidades de cada um dos estudantes.

A disciplina de Préaticas Experimentais, por sua vez, tem como objetivo explicito em sua
prépria nomenclatura a realizacdo de experimentos praticos que busquem tornar as teorias
lecionadas nas demais disciplinas (que compdem a Base Nacional Comum Curricular) algo
mais palpavel, isto é, contextualizado de forma préatica, almejando facilitar o processo de
aprendizagem dos alunos. Enquanto isso, as disciplinas Estudos Orientados | e Il visam
acompanhar o desenvolvimento cognitivo dos alunos em cada uma das disciplinas regulares,
como por exemplo Portugués e Matematica, para identificar possiveis dificuldades por parte
dos discentes e auxilid-los na execucdo de exercicios tedricos e resolucdo de problemas.

A atividade integradora “Eletivas”, por outro lado, possui um papel mais abrangente na
educacdo, na qual sdo propostos temas de interesse pelos proprios alunos, que visam

posteriormente a execucdo de pesquisas e atividades em torno daquele eixo inicial juntamente

290 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido utilizado nesta pesquisa encontra-se no anexo 03.
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do professor, buscando explorar novas habilidades que ndo estejam presentes no curriculo
bésico engessado.

Tendo consciéncia disto, iniciaremos a analise do conteddo coletado a comegar pela
visdo dos entrevistados com relacdo a questdo do conceito de espaco e a sua categoria intrinseca
“espaco escolar” na subse¢do seguinte. Isto, pelo fato de acreditarmos que o entendimento da
auséncia desta categoria escolar durante o REANP, em Minas Gerais, é essencial para a
compreensdo das consequéncias da implementacdo do Ensino Remoto, expressas nas formas
de fragilidades e potencialidades percebidas pelos sujeitos relacionados a educagdo em tempo

integral.
4.2.1 O entendimento dos entrevistados acerca do conceito de “espaco” e “espaco escolar”

Com palavras diferentes, mas buscando um sentido praticamente unissono em suas
concepcdes, 0s entrevistados perpassam pelas seguintes palavras e categorias ao definir o
espago como: “[...] um local de possibilidades, de realizagdes, de convivio, € no sentido de
escola, de ensino e aprendizagem” (PEO1); “o todo” que possui uma “multiplicidade” (PE02);
“[...] o ambiente em que as pessoas vivem [...]. E onde os corpos podem estar, onde que os
objetos podem estar [...] (PE03).

E, de forma complementar, o este conceito ainda é classificado como: “onde vocé vive
as suas experiéncias, [...] € desenvolvemos também relagdes de afetividade”, além de ser, no
caso do escolar, o lugar no qual os alunos “[...] conseguem desenvolver amizades, relacdes de
afeto e de solidariedade [...]” (PE0O4); “[...] um lugar que os elementos naturais e culturais vao
estar em constante interagdo [...]. Lugar que a gente ocupa e atua” (PE05); e, por fim, na visao
do PE06 ¢ “[...] o lugar em que eu uso para dar minha aula”.

A resposta do Ultimo entrevistado, por sua vez, foi a que mais destoou dos demais,
abrangendo somente a categoria de espaco escolar, ainda que a pergunta realizada inicialmente
tenha sido em referéncia exclusiva ao conceito de espacgo por si s6. Todavia, é valido ressaltar
que de forma geral, todas as visdes se aproximaram das propostas elencadas por Massey e
Keynes (2004) e Santos (2006), além de Garcia (2016), ainda que de forma mais sutil, discutidas
previamente no terceiro capitulo desta pesquisa.

A nocdo deste conceito se faz crucial neste trabalho pois esta atrelada a um dos objetivos
desta pesquisa: compreender como foi percebida a auséncia do espaco escolar e as
consequéncias disto durante a pandemia da COVID-19, com enfoque na educagdo em tempo
integral no estado de Minas Gerais. Neste sentido, é de destaque a fala do Professor

Entrevistado 04 ao dizer que:
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[...] eu acho que agora durante a pandemia a gente percebeu o quanto o espago é
importante né, ndo so na vida dos alunos, mas na vida da gente como professor
também, porque fez uma falta danada a gente estar presente naquele local ali, todos
os dias, e ter esse relacionamento interpessoal. Vocé poder usar 0s espagos que a
escola oferece... Isso fez muita falta, e creio que para os alunos mais ainda. Este foi
um momento [a pandemia] que eles perceberam como a escola é importante na vida
deles né. Para a familia, também acho que foi super importante reconhecer que o
espaco escolar faz parte da sua vida, e que ele precisa ser vivido, ele precisar ser usado.
Entdo acho que a pandemia trouxe muito bem essa percepcdo de que esse espago €
necessario na vida (PE04).

Contudo, antes de discutirmos as implicacfes decorrentes desta auséncia do espago
escolar, € interessante ressaltarmos um outro ponto fulcral das entrevistas que pode, inclusive,
nos auxiliar nesta futura interpretacdo. Isto, porque também foi perguntado aos professores se
eles acreditavam existir uma correlacao de interferéncia entre o espaco escolar e o aprendizado
dos alunos, e em concordancia unanime, os seis responderam que “sim”. Como exemplo de tais

respostas, destacamos:

Sim, totalmente. Eles precisam estar no espaco para poder aprender, precisa ter um
conforto, é preciso ter uma infraestrutura, e preciso ter até mesmo um conforto
térmico, auditivo. Se vocé tiver muita poluicdo, se tiver muito barulho, tudo isso
influencia. Alguns exemplos la da escola sdo: tem uns terrenos baldios em volta, entéo
se tem queimada ao lado da escola, a fumaga vem e atrapalha as aulas, atrapalha o
descanso fora da sala de aula também. Além disso, a posicdo do quadro com rela¢éo
a janela, se vai dar reflexo no quadro e o aluno nédo vai conseguir ler o que esta escrito.
Acho que tudo isso influencia sim, e se vocé tem um espaco diferenciado que vocé
consegue utilizar para o aprendizado, fora da sala de aula, é muito bom (PEO03).

A escola tem um espa¢o muito bom né, a gente tem Laboratorios, sala de video, a sala
de informética que é bem equipada, que da para atender quase as turmas inteiras, entao
isso ai eu acho que traz uma melhoria na aprendizagem do aluno sim (PE04).

Sim, com certeza, porque dependendo da situacdo de conservacdo do espacgo vai
interessar mais ou ndo o aluno a ficar |4, dependendo da prépria disposicao do espago
também: se ele é aberto, se é uma area verde, ou se é uma sala de video aonde tem
apresentagdes de ‘PowerPoint’, uma sala de informética [...]. Cada espago vai agir
sobre o aluno de uma maneira diferente, e dentro dessa categoria, como subcategoria,
a conservagdo e a qualidade do espaco também interferem. Por exemplo, se a sala de
video estiver boa, interfere de uma maneira positiva, agora, se ela for ruim, interfere
de maneira negativa, o aluno ndo vai querer, ndo vai ter interesse. Entdo eu acho que
interfere demais (PE06).

Desta maneira, interpretamos que ao concordar que o espago pode influenciar no
processo de ensino e aprendizagem e, juntamente da sua reconfiguracdo discutida na secéo
anterior provocada pela implementacdo do REANP, engendra-se a construcdo de uma
problematica pautada no estabelecimento do Ensino Remoto e o espago domiciliar. Se antes 0s
problemas eram tocantes ao “ntimero de alunos por sala” (PE0O1), ou a “qualidade dos espagos”
gue oportunizavam este processo (PE02), em analogia ao estudo de Séatyro e Soares (2007,

2008) por exemplo, agora esta responsabilidade ¢ transferida para o “novo espaco escolar”, com
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a sua fronteira conceitual confusa e relacionada ao espaco residencial, com suas diversas outras
variaveis passiveis de andlise, como discutem Coelho e Oliveira (2020).

Neste contexto, passa a ser mais dificil se desligar do trabalho, no sentido figurado,
quando o professor € os demais profissionais da educagdo nao associam estar “saindo do seu
local de trabalho” em diregdo ao de descanso. Nao existe mais essa pequena espécie de
migracdo, utilizada de forma inconsciente para finalizar as tarefas e obrigagdes diarias, para
que estas ndo se estendam além da carga horaria inicialmente prevista. E, por outro lado,
também neste periodo pandémico, o estudante se confunde em suas organizacfes temporais,
com dificuldade de estabelecer as horas de dedicacéo as tarefas obrigatdrias, ao divertimento,
e ao descanso.

De modo complementar, e trazendo o foco da discussdo para a educacdo em tempo
integral, os professores entrevistados foram também indagados acerca das diferenciacGes entre
as demandas espaciais das atividades integradoras e as disciplinas regulares. Houve, nesta parte,
0 intuito de compreender se as atividades componentes do curriculo integrado possuem, em
suas caracteristicas, alguma necessidade especial acerca do espaco para as suas realizacoes, e
se estas foram impossibilitadas durante a pandemia.

As respostas apresentaram os seguintes eixos de fundamentagédo béasica: 1) Sim, existem
diferenciagOes entre as disciplinas, e as do tempo integral foram suprimidas durante o REANP;
2) Sim, existem diferencia¢Oes, mas a depender da disciplina em questéo, pois nem todas do
tempo integral possuem essa caracteristica de uso espacial diferenciada. Porém, entre as que
possuiam esta demanda, houve sim uma supressao; 3) N&o, pois ndo existe diferenciacdo de
demandas com relacdo ao espaco entre as disciplinas de tempo integral e regulares; 4) Uma
Unica resposta fugiu da tematica em questdo, e abordou uma outra visdo que ndo se encaixa nas
respostas de nosso interesse.

A comecar pelo primeiro grupo, trés professores acreditam existir uma demanda
diferencial com relacdo ao uso do espago pelas disciplinas integradoras e, além disso,
concordaram com a ocorréncia da supressao desta caracteristica durante o Ensino Remoto. Sdo
estes os professores PEOL, PEO3 e PEO4. Para exemplificar, destacamos o seguinte excerto da

fala do Professor Entrevistado 01:

O que houve, e 0 que ha nesse momento, é que nés fomos, assim como todo mundo,
mas no caso do tempo integral, bruscamente interrompidos pela pandemia, e a gente
comenta muito entre n6s professores do tempo integral [...] que as disciplinas
integradoras perderam um pouco o sentido para os alunos, porque para eles quando
esse periodo foi logo traduzido por PETSs [...] eles ficaram como se fosse assim: ‘nos
temos mais coisa para fazer’, ‘nés temos mais PETSs para responder’. Entdo, isso
é algo que ndo da para a gente ter [...], porque a ideia do tempo integral é justamente
as muitas possibilidades de ocupacéo da escola [...], sem falar nas possibilidades de
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saidas da escola para excursdes pela cidade, para museus, para visitas técnicas, ou
visitas culturais. Existem muitas possibilidades dentro da proposta do ensino
médio em tempo integral que ficaram engessadas com a pandemia, pois ficamos
muito restritos, embora tenhamos conseguido realizar algumas atividades remotas.
Por exemplo, eu consegui trazer uma cineasta de Salvador para falar com os alunos
em um sabado letivo [...]. Algumas coisas aconteceram que a gente conseguiu furar
essa bolha, mas ainda assim a gente sabe que néo € o ideal (grifos nossos, PE01).

Ja para o Professor Entrevistado 02, algumas disciplinas da matriz curricular regular,
como por exemplo a de Geografia, podem apresentar também demandas espaciais
diferenciadas, assim como as atividades integradoras. No sentido inverso, porém de mesma
analise, para este professor algumas atividades do curriculo integrado também néo
necessariamente apresentam esta demanda caracteristica, bem como algumas das disciplinas
regulares. Entretanto, por fim, o PEO2 conclui a sua fala fazendo referéncia a atividade
integradora pela qual é responsavel (Projeto de Vida), dizendo que existe sim uma demanda
espacial neste caso, uma vez que esta disciplina exige um local de tranquilidade para sua
ocorréncia, pois tem como caracteristica ser uma disciplina “muito intima” na qual os alunos
conversam sobre seus anseios e angustias relacionados a vida futura (profissional e pessoal), e
que isto foi sim dificultado durante o Ensino Remoto.

Contudo, na visdo do Professor Entrevistado 06, ndo existe uma demanda espacial

diferenciada entre as disciplinas regulares e integradoras:

Eu acho que ndo é o tempo integral ou o tempo regular que faz a diferenca ndo. Eu
acho que o que faz a diferenca é o professor. Tem professor que quer, que gosta, que
acha importante, e ai ele pode ser regular, pode ser integral, ndo importa. Tem
professor que ndo quer, que ndo acha importante, que acha uma bobeira, e para ele 0
bom é a sala de aula, entdo ndo é o tempo integral ou o tempo regular, é o professor é
que é diferente (PE06).

Desta forma, comeca a se tornar explicita a existéncia de diferentes interpretacdes
abrangentes e desconcordantes acerca da percepcdo dos profissionais entrevistados no que diz
respeito a educacdo em tempo integral, a consolidacéo e os objetivos das disciplinas do Projeto
Escola da Escolha. Todavia, € notdrio que na maioria de suas falas ha sim um entendimento
concordante sobre o projeto relacionado a esta ampliacdo da jornada escolar, como por exemplo
a demanda do tempo integral pela construgdo de um curriculo integrado, assim como o
estabelecimento de uma viséo diferenciada acerca do papel da escola e da educacéo na vida dos
alunos no interior deste projeto.

Porém, por muitas vezes percebemos a existéncia de uma espécie de desalinho nas
concepgdes dos entrevistados, como no caso das falas que permeiam a l6gica da diviséo entre

turnos e contraturnos, discutida por Paiva (2013), que pode demonstrar uma certa imaturidade
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no aporte teodrico que diz respeito ao uso das terminologias de educacao integral e em tempo
integral.

No ensejo de compreender mais sobre esta ligacdo dos entrevistados com a educacgéo
integral e/ou em tempo integral ao longo de sua trajetoria profissional, perguntamos sobre
quando Ihes fora introduzida a proposta do atual projeto, bem como quando foi que eles tiveram
este primeiro contato com alguma proposta politica nesta area. Sobre as respostas, discutiremos

na subsecao seguinte.

4.2.2 A implementacdo da Educacdo em Tempo Integral na ESEDRAT pela dtica dos
entrevistados

Todos os seis profissionais entrevistados alegaram ser com o Projeto Escola da Escolha,
em 2019, a sua primeira oportunidade de trabalhar com um projeto de tempo integral. Assim,
elucidaremos nesta subsecao acerca do entendimento e da adesdo dos professores, da escola e
dos alunos em relacédo ao projeto do EMTI na ESEDRAT. Com relacéo ao seu assentimento, o

Professor Entrevistado 03 destaca:

[...] ndo foi uma decisdo voluntaria né, eu fui obrigado a pegar turmas de tempo
integral porque foram as turmas que sobraram pra mim, até porque tinham
pouquissimas turmas regulares de biologia [...] e eu tive que completar carga horéria
com essas outras disciplinas. [...] Acho que parte eu fui obrigado, parte eu escolhi
ampliar um pouco a carga horéria, porque ai o salario fica um pouco maior (PEO3).

Além disto, outra fala em relacdo a concordancia dos profissionais com o referido
projeto que nos chama a atengéo, ¢ a do Professor Entrevistado 06: “A escola trouxe para nos
a proposta da superintendéncia e a gente aderiu. A maioria aceitou, mas eu acho que se a gente
ndo tivesse aceitado, ia ser imposto para nds, de qualquer forma. Pelo que eu entendi, a gente
nao tinha muita opcao nao” (PE06).

Esta aceitacdo, portanto, nos mostra que a adesdo ao projeto de jornada ampliada (em
tempo integral) na escola, inclinou-se a uma consolidacdo de forma vertical, assim como a
execucdo do REANP exposta por Coelho e Oliveira (2020) em um momento anterior desta
pesquisa. Tal fato, pode levar a inadaptacdo e o despreparo dos profissionais envolvidos,
levando o projeto a uma execuc¢do aquém de seus objetivos.

Contudo, de acordo com o0s entrevistados, aqueles professores que se dispuseram a
participar desde o inicio da execucdo do Escola da Escolha na ESEDRAT, foram convidados a
participar de capacitacOes ofertadas pelo ICE na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais. Tais

cursos orientadores dissertavam sobre a educagdo em tempo integral de forma geral, e também
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sobre cada uma das disciplinas integradoras presentes no curriculo integrado do projeto. Sobre
estes cursos, podemos conferir a fala do Professor Entrevistado 03 no seguinte excerto:

[...] uma semana de formacédo, com explicacdo do que é o tempo integral, o que é 0
modelo ‘escola da escolha’, umas palestras, algumas mais interessantes, outras mais
chatas, mas pelo menos uma introducdo teve. Tenho algumas criticas a como
aconteceu [...]. Formacdo de uma semana s6 é muito complicada, a gente fica
esgotado, aproveita pouco, e tem uma distancia bem grande entre o que 0s
representantes do ICE dizem que é o tempo integral, e 0 que que ele consegue ser de
fato né. [...] eram estudantes de Pernambuco, onde o tempo integral ja tem 10 anos e
é super bem estabelecido, para falar de como que ele pode ser e, assim, é uma
experiéncia bem diferente de Minas Gerais (PE03).

Este depoimento, ao nosso ver, exibe uma possivel fragilidade que pode ser considerada
uma das razGes pela qual notamos a existéncia de algumas pequenas contradi¢Ges nas falas dos
professores quando indagados sobre os conceitos e terminologias envolventes a educacao em
tempo integral. O tempo de imersédo, que fora bastante reduzido, e a construcéo tedrica destes
Ccursos, ndo contavam com o surgimento do contexto pandémico no ano de 2020, e menos ainda
com a vindoura execucdo do projeto via “Ensino Remoto”.

Assim, 0 mesmo Professor Entrevistado 03 demonstra essa limitacdo com relacdo ao
que fora repassado nas capacitacdes realizadas pelo Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacéo:

[...] Até em mim, eu vejo uma confusdo nos conhecimentos sobre o que que é cada
uma dessas disciplinas, o que que € o ‘Projeto de Vida’, qual a diferenca de ‘Estudos
Orientados I’ e ‘Estudos Orientados II’. O que que ¢ ‘Eletivas’? Tem esse
desconhecimento né, e mesmo que seja explicado nos cursos de formacdo, acaba
sendo muita teoria, e muita teoria que na prética ndo acontece desta mesma forma
(PEO3).

Vale ressaltar que a Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres e 0S Seus
profissionais da educacdo tiveram apenas um semestre para a execugdo do projeto em questéo
de forma presencial, pois logo ao iniciar o ano letivo de 2020, houve a interrupcdo das
atividades presenciais e a transferéncia de execucdo posteriormente para o Ensino Remoto.
Assim, os professores e demais sujeitos escolares tiveram que se readaptar a uma nova
estratégia de ensino, agora de forma remota, enquanto ainda se adaptavam a implementacao do
projeto de tempo integral.

Acerca do Projeto em si, destacamos a declaracdo do Professor Entrevistado 04, no

seguinte trecho:

Se a gente for ler o material que nos foi entregue, é tudo muito maravilhoso sabe,
realmente é uma proposta boa, interessante, porém no meio do caminho vocé tem uma
série de dificuldades para implementar esse tempo integral. Na época, era apenas uma
turma, e ja foi um pouco dificil para conseguir os alunos para o tempo integral, porque
a gente tinha uma visdo também de que passar esse tempo todo na escola acabaria ndo
trazendo beneficios para os alunos, mas eles proprios, agora se formando no terceiro
ano, ja conseguiram perceber como que isso foi benéfico para eles (PE04).
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Desta forma, torna-se evidente um descontentamento ocorrente entre a diferenga préatica
e tedrica do projeto por parte de todos os entrevistados. Este sentimento pode ser uma
consequéncia do fato de que as capacitacOes teoricas dos profissionais foram realizadas de
forma muito “concentrada”, isto €, com uma grande quantidade de contetdos para serem
absorvidos em um pequenissimo periodo antes do inicio da implementacédo do projeto na escola.
Tudo isto, somado ao fato da chegada do REANP em aproximadamente seis meses letivos
depois do comeco desta execucdo, pode ter levado os profissionais a exaustdo, destacada por
Oliveira et. al. (2021) e Coelho e Oliveira (2020) como consequéncia deste regime, agravando
esta insatisfacéo.

Além disto, h&d uma reclamac&o por parte dos professores também com relagdo ao tempo
de dedicacdo que Ihes passa a ser exigido com o tempo integral, aumentando ainda mais a sua
contrariedade com alguns principios do projeto, uma vez que ndo existe uma contratacdo de
dedicacdo exclusiva, porém as demandas se tornam cada vez maiores. Isto fica expresso nos

seguintes depoimentos:

Eu acredito que o tempo integral tem as suas potencialidades, acredito mesmo, porém
no papel é tudo muito bonito né, a criacdo de espacos, valorizacdo do profissional.
Mas ndo € isso que a gente vé, a gente fica extremamente sobrecarregado, porque a
demanda é muito grande, sdo inUmeras reunifes que a gente tem que fazer, e a gente
n&do tem um regime de dedicagdo exclusiva, mas trabalhamos como se fosse (PE04).

Todo o projeto € lindo, foi feita uma propaganda maravilhosa em cima do Projeto da
Escola da Escolha, em parceria com o ICE, né. Vieram alunos protagonistas de outro
estado, vieram alunos de Pernambuco mostrar para 0s nossos alunos como que
funcionava na escola deles, explicando direitinho para a gente como é que funcionava
na teoria esse projeto de tempo integral. Porém, nota-se uma dedicacdo quase
exclusiva, se a gente for olhar na pratica o que é cobrado. Mas ndo &, é diferente, ele
é exclusivo no momento que te cobra, mas é um cargo sd. Eu tenho um cargo s6, mas
é como se eu tivesse que me dedicar muito mais para o tempo integral (PEQ5).

Entdo o nosso projeto é um projeto la de Recife, que ndo cabe aqui para nés. Primeiro
que la sdo 40 horas, o pessoal |4 trabalha em regime de 40 horas, e no6s aqui
trabalhamos em regime de 24 horas. Entdo o Professor tem dois cargos, as vezes ele
tem um cargo numa escola e um cargo na outra, as vezes esta aqui, e as vezes esta na
rede municipal também. Entdo, o projeto nosso ele é um projeto que ndo é da nossa
realidade. Assim, na minha opinido, o que a secretaria esta trazendo para nés, ndo
cabe para n6s, a ndo ser que o Governo colocasse 0 nosso regime de 40 horas, mas do
jeito que est, esta muito confuso. Agora, escola de tempo integral, eu acho 6timo, eu
acho perfeito, agora esse projeto ai esta “por fora’, sendo que ja mudou um monte de
coisa, e 0 ano que vem vai mudar de novo, quer dizer, todo confuso (PE06).

Novamente, aparecem as indignacdes e mencdes ao cansago/sobrecarga, que também se
intensificam no Regime Especial de Atividades N&o Presenciais, como percebido na pesquisa
de Oliveira et. al. (2021). Além disso, sdo citadas algumas contrariedades com relacdo a

adaptacdo do projeto a realidade escolar da Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres,
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em Vigosa, Minas Gerais, pautadas principalmente pelos entrevistados nas diferencgas
conjecturais entre as cidades de origem e implementacdo do Escola da Escolha.

Um dos fatores levantados pelo Professor Entrevistado 06 na fala transcrita
anteriormente que nos leva a acreditar nesta narrativa, é o fato de que em Pernambuco, estado
de origem do projeto, os professores possuem um regime de trabalho expresso em quarenta
horas semanais, com dedicacdo exclusiva, segundo os entrevistados. Entretanto, ndo é o que se
observa na cidade de Vigosa e no estado de Minas Gerais, onde 0s depoimentos sdo de que 0s
professores concursados possuem um regime de contrato oficial de vinte e quatro horas
semanais. Contudo, Ihes é exigido uma dedicacdo muito maior e que acaba extrapolando este
limite e, desta maneira, o salario ndo é tido como adequado, ndo sofrendo reajuste frente a
subordinacdo destes profissionais ao projeto, causando-lhes um cenario de exaustao fisica e
mental — ndo remunerados com a sobrecarga de atividades pedagdgicas.

Para entender melhor sobre esta efetivacdo por vezes vista como contraditéria e
controversa pelos entrevistados na escola, procuramos indagar também sobre como ocorreu a
adesdo por parte da ESEDRAT a esta politica de educacdo em tempo integral, pautada na
parceria firmada entre a SEE/MG e o ICE, uma institui¢do privada sem fins lucrativos de origem

pernambucana. Como resposta, obtivemos, por exemplo:

A ESEDRAT comegou com 0 EMTI em 2019, n6s comegamos com uma turma so de
tempo integral, e assim, na verdade, antes, comecou a acontecer na Escola Estadual
Santa Rita de Céssia, mas ndo deu certo. A SEE/MG falou que tinha acontecido um
erro, que era pra ter sido a ESEDRAT, por causa da infraestrutura né. Principalmente
a infraestrutura fisica, que permite um maior nimero de estudantes convivendo no
mesmo espago, tanto no regular, quanto no médio integral [...]. E ai nds comegamos
em 2019, no segundo semestre, foi uma turma piloto (PE02).

Neste sentido, fica explicito de que inicialmente a escola estadual escolhida no
municipio de Vicosa foi outra, mas por uma questdo de incompatibilidade de infraestrutura
necessaria para a ocorréncia do projeto, foi impreterivel uma readequacdo. Assim, a ESEDRAT
foi quem aderiu ao projeto, por indicacdo da SEE/MG, no segundo semestre de 2019.
Percebemos em evidéncia aqui, a questdo da infraestrutura e os insumos escolares como fatores
limitantes para a execucdo do projeto em questdo, onde é reconhecida a importancia dos espacos
adequados para uma boa execucéo e funcionamento do projeto proposto.

Isto pode demonstrar uma intencionalidade inicial da SEE/MG de instalar o projeto em
escolas que se adequem ao modelo de “escola de tempo integral” de Cavaliere (2009), sem
exigir que sejam necessarias parcerias externas para a execucgao de suas atividades integradoras.
Desta forma, o foco seria em reformas no interior destas escolas e, no caso da ESEDRAT,

algumas ja foram até mesmo realizadas, segundo o PEOI no trecho “[...] aconteceu uma coisa
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que a gente considera extremamente positiva durante o periodo de pandemia, que foi a liberacao
de uma verba, em decorréncia da escola ser de tempo integral, para ampliacdo da cozinha e
construgdo do refeitorio que nao havia”.

O resultado de desta reforma pode ser observado nas imagens a segulir:

FIGURA 07 —“Cozinha Reformada ap6s implementago do Projeto de Ensino Médio em Tempo Integral — Escola
da Escolha — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

o a——

Al

Fonte: Arquivo Pessoal.

FIGURA 08 — “Refeitorio Construido apds implementacéo do Projeto de Ensino Médio em Tempo Integral —
Escola da Escolha — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Contudo, cabe ressaltar que a propria construcao do atual projeto, por si s6, j& é pautada
na afirmagdo de uma colaboragdo entre um Instituto externo ao Estado de Minas Gerais,
expondo ai uma dificuldade de aproximacéo conceitual a interpretacdo proposta por Cavaliere
(2009). Ademais, € expressa na fala do mesmo Professor Entrevistado 01, a intencionalidade
de se utilizar espagos externos a escola com os estudantes matriculados no tempo integral,
quando possivel, em um contexto apds o controle da pandemia da COVID-19:

[...] sem falar naquele espaco fora da escola, que séo as possibilidades de excursdes
dentro e fora de Vicosa, entdo, com certeza absoluta, nesse sentido, ela [a educacgdo
integral] precisa desse espaco para se consolidar, eu acho que néo resistiria muito
tempo a mais no ensino remoto (PE01).

Além disso, ainda sobre a adesdo da Escola Estadual ao projeto, também merecem

destaque os depoimentos do Professores Entrevistados 01 e 05, nos trechos em que dissertam:

[...] essa ideia da escola de tempo integral é uma realidade, a principio, vista como
irreversivel para todas as escolas. Entdo, em algum momento, as escolas terdo que
comecar, né, pelo menos essa é a perspectiva que nos foi passada, entdo, de alguma
maneira, falamos “vamos comegar” (PEO1).

NGs somos o0s pioneiros aqui em Vigosa. Eu e mais alguns colegas fomos apresentados
ao projeto, que na teoria € um projeto lindo, maravilhoso, que traria inimeros
beneficios para a nossa escola. Fizemos vérias capacitagdes e a principio seriamos a
escola pioneira, mas no ano seguinte o projeto se estenderia para mais escolas de
Vigosa. Essa foi a promessa que nos recebemos né, mas ai ndo deu certo e continua
s6 a gente aqui na cidade (PEO5).

A partir destas falas, percebemos que o previsto e repassado pela SEE/MG era de que
mais escolas publicas estaduais da cidade aderissem ao Projeto Escola da Escolha. Tal
implementacdo em outros espacos escolares, abriria uma discussao acerca de quais escolas
seriam visadas para a execucdo do projeto, e se estas também teriam que ter uma infraestrutura
minima para se adequar ao plano previsto, uma vez que ja fora relatada anteriormente a retirada
da efetuacdo de uma outra escola estadual de Vicosa. Porém, seja pela pandemia, ou por outros
motivos ainda ndo aparentes, ndo foi o que aconteceu®, deixando em aberto estas questdes do
projeto acerca das possibilidades de busca por outros espacos educativos na cidade, bem como
reformas para melhor adequacdo do projeto de tempo integral no interior das escolas.

Portanto, em prética, a analise proposta em relacéo ao Projeto Escola da Escolha, que
nos é de interesse, se torna dificultada e inconclusiva quando conseguimos identificar a
presenca de dos dois modelos organizacionais em que, grande parte das experiéncias de tempo

integral escolar no pais vem se organizando, como sugerido por Cavaliere (2009) — “escola de

30 E importante ressaltar que as entrevistas ocorreram entre o fim do ano de 2021 e 0 comeco de 2022, nos meses
de dezembro a fevereiro. Contudo, o foco da entrevista é sobre a implementacdo do REANP, que aconteceu no
ano de 2020 e 2021. Dessa forma, é possivel notar algumas conjugacdes verbais diferentes dos entrevistados se
referindo ao passado e ao presente, pois isto depende do contexto do depoimento e de quando as entrevistas de
cada um destes entrevistados aconteceram.
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tempo integral” e “aluno em tempo integral”. Neste sentido, a autora pontua sobre um possivel
enriquecimento da vida escolar nestes casos, entretanto, nos alerta sobre a linha ténue que expde
0 risco da iminéncia de uma fragmentacdo e perda de direcdo presente nos modelos que
possuem estrutura descentralizada. Isto €, naqueles projetos em que o foco da proposta de
ampliacdo do tempo escolar ndo se localiza na utilizagdo do espaco da prdpria escola, mas sim
a partir do estabelecimento de parcerias com outras instituicdes sociais, contando com a
colaboracéo de outros agentes educacionais (CAVALIERE, 2009).

Sobre a adesdo dos alunos ao projeto, os professores entrevistados relatam que foi de
forma voluntaria, iniciando com uma turma piloto do primeiro ano do ensino médio no ano de
2019, em seu segundo semestre: “Foram eles que escolheram. Foi feita a proposta, foi falado
sobre o projeto, e quem queria ir, foi” (PE02). De forma complementar, o Professor

Entrevistado 01 relata:

H& muitos alunos que ndo aderiram. Muitos alunos, por exemplo, que ndo viam
motivos, porque trabalham ou porque tinham uma perspectiva de néo ficar na escola
o dia todo. Entdo isso é muito novo, eu acho que é algo que vai comegar a ter um
efeito com o passar do tempo, daqui a 2 anos, 3 anos. Talvez com outras escolas
entrando isso passe a ser uma realidade do cotidiano dos Estudantes [...] (PEOL).

Os entrevistados alegaram ainda uma certa resisténcia da maioria dos alunos, por se
tratar de um projeto totalmente desconhecido pela maioria destes. Entretanto, o cunho
assistencialista, citado por Cavaliere (2007) como uma das concepcOes acerca da escola de
tempo integral no Brasil, foi elencado pelo Professor Entrevistado 01 quando este depds sobre

0s motivos da adesao de alguns dos primeiros estudantes voluntarios:

Para algumas pessoas isso pode ndo ser uma realidade, mas a ESEDRAT tem um
publico muito diferenciado. Ela ndo é uma escola de um bairro, ela é uma escola que
recebe alunos de bairros diferentes, recebe alunos da zona rural, recebe alunos de
classe média, classe baixa. Entdo nos temos alunos, por exemplo, que tém sim
problemas, e nos ja tivemos vérias situagcdes em que isso ficou evidente, de alunos que
tem problema para se alimentar em casa. Alunos que tem dificuldade de fazer trés
refei¢cdes diarias, pelo menos, com um minimo de qualidade. E é uma das propostas
da escola de tempo integral que, durante segunda-feira a sexta-feira, eventualmente
no sébado também, estes alunos possam ter refei¢des na escola. Entdo ainda tem ainda
esse aspecto, que eu considero relevante. Ndo é o principal, mas é um aspecto
relevante (PEQL).

De mesma forma, também foi notada nas entrevistas a existéncia de uma visdo referente
a concepgdo democratica acerca da educacdo em tempo integral, também discorrida por
Cavaliere (2007), presente em alguns alunos que aderiram ao projeto: “O caso do aluno 013,

por exemplo, ele saiu do regular para o integral porque queria fugir do perfil que ele achava que

31 O aluno foi assim denominado para preservar a sua identidade.
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n&o era um perfil que ele queria mais 2[...]” (PE02). Tal fala exemplifica uma crenga no papel
emancipador que é designado a escola, neste caso, em alinhamento com o proposto pela autora
em questao.

A adesdo dos alunos, que ocorreu de forma progressiva, foi ainda mais dificil no ano de

2020, quando surge o contexto da pandemia e escancaram-se novas resisténcias ao EMTI. E
valido ressaltar que a ESEDRAT tinha em seus planos a instalagdo do Ensino Médio em Tempo
Integral em todas as suas turmas até o ano de 2022. Com relacdo a ocorréncia da educacdo em
tempo integral durante o Regime Especial de Atividades Nao Presenciais, destacamos algumas

falas dos professores entrevistados:

O tempo integral, as disciplinas integradoras, ndo sdo disciplinas que foram feitas para
0 ensino remoto. S&do disciplinas que foram pensadas para o presencial, onde tem
contato professor-aluno, essa relacdo professor-aluno, a questdo do olho no olho, se
menino ta fazendo, se 0 menino ta copiando, as angustias dos meninos, as dificuldades
para definir o Projeto de Vida, porque isso ndo é comum né, pensar no futuro, sendo
tdo novo (PE02).

Olha, eu acho que o nosso desenvolvimento ele foi extremamente afetado pela
pandemia, entdo a gente ndo teve como desenvolver plenamente as propostas
originais. A gente teve que adaptar esses componentes das integradoras para 0 ensino
remoto, e eu acredito que perdeu muito o sentido durante esse periodo da pandemia,
porgue o contato com aluno foi extremamente restrito. [...] A gente ndo podia fazer
video chamada, a gente ndo tinha aula pelo Google Meet, entdo o aluno ndo entendia
0 que era um Projeto de Vida, o que era uma Eletiva, ou Estudos Orientados Il... Eles
ficaram completamente perdidos nesse meio tempo, e nds também né, porque a gente
ndo teve como desenvolver os projetos, e essas mudancas foram péssimas, ao meu
ver, [...] eu acho que ndo trouxe desenvolvimento para gente, entendeu. Entéo eu
acredito que voltando agora ao presencial, a gente possa no préximo ano dar
andamento ao que a gente comegou em 2019, mas nesse periodo da pandemia a gente
ndo conseguiu desenvolver plenamente esse projeto na escola (PE04).

O Estudo Orientado Il, por exemplo, que é uma das disciplinas que eu trabalho, ela
ficou inviavel. A gente s6 trabalhou a teoria, porque o interessante dos Estudos
Orientados é vocé estar ali, no dia a dia com o aluno, vendo a dificuldade dele,
trabalhando algum conteido em sala de aula que foi trabalhado por outro colega né, e
ajudar no processo de tutoria ali. Entdo ficou uma coisa muito teérica, muita teoria
para 0s meninos, muita teoria de técnicas de estudos, que acabou ndo surtindo o efeito
que eu acho que era desejado né. Eu ndo senti, assim, que eu tive um retorno positivo
em relacdo a isso (PEO5).

Nos trés excertos supracitados, percebemos algumas questbes que, a0 nosso Ver,
merecem destaque nesta pesquisa: a recorréncia das incertezas do proposito do Projeto, bem
como das disciplinas que o compdem, tanto por parte dos professores, quanto dos alunos,
reforcadas ainda mais pela pandemia; a dificuldade da utilizacdo de ferramentas no Ensino

Remoto, e um consequente afastamento dos alunos; a inadaptacdo dos alunos ao regime

320 PEO2 se referia, neste caso, ao estudante que néo acreditava na escola como uma instituicdo capaz de auxiliar
na sua emancipacéo e construcdo de autonomia, ao contrario da percepgao do aluno 01.
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proposto pela SEE/MG, seja por falta de acesso, ou desinteresse; e a auséncia do espaco escolar,
implicita na implementacdo do REANP.

Desta maneira, ganham notoriedades os surgimentos de diversas questdes abrangentes
a ndo adequacdo dos docentes e discentes a esta soma de contextos que envolve a proposta de
educacdo em tempo integral e o Ensino Remoto. Assim, discutiremos sobre este ponto, a partir
dos depoimentos dos entrevistados, na proxima subse¢do desta pesquisa.

4.2.3 Possibilidade de uma dupla inadaptacéo: a Educacdo em Tempo Integral e ao Ensino

Remoto

J& elencamos anteriormente sobre a visdo dos professores acerca da importancia do
espaco escolar no processo de ensino-aprendizagem, e tomamos consciéncia de que ele n&o foi
utilizado presencialmente pela ESEDRAT durante a pandemia da COVID-19. Em seguida,
entendemos que a implementacdo do Projeto Escola da Escolha se deu de forma conturbada:
aconteceu uma confusdo burocrética por parte da SEE/MG ao selecionar e iniciar o projeto em
outra escola e, quando finalmente este chegou & ESEDRAT, apds 6 meses em regime
presencial, houve uma interrupcdo abrupta de sua continuacdo pela questao do distanciamento
social, levando a escola e o projeto a se adaptarem ao REANP.

Nos atentaremos aqui, entdo, a compreender 0s motivos que surgiram e podem levar os
estudantes e os profissionais da educacdo a uma inadequacdo e resisténcia frente esta
conjuntura. Contudo, precisamos antes fazer um ressalvo a uma importante pontuacdo de
Cavaliere (2007) que diz respeito a esta ndo adaptacdo por parte dos jovens estudantes com a

jornada ampliada, de uma forma geral:

Do ponto de vista cultural, a ampliacdo do tempo de escola envolve disputas entre ela
e outras instituicdes sociais. Elementos de natureza antropoldgica entram em cena
quando pensamos sobre a jornada escolar. Tracos da cultura brasileira concorrem com
a escolarizagdo; a informalidade nas relagdes de trabalho, a persisténcia do trabalho
infantil, mesmo que em suas formas mais toleradas como o trabalho doméstico, para
as meninas, e as fungdes genéricas e informais de ajudante, para os meninos, enfim,
I6gicas de sociabilidade da infancia e da adolescéncia que se chocam, muitas vezes,
com a escola e particularmente com a jornada ampliada (CAVALIERE, 2007, p.
1020-1021).

Assim, fica elucidado que alguns destes problemas envolventes a amplia¢do da jornada
escolar e, neste caso, o tempo integral, que serdo explicitos nesta subsecéo, sdo também prévios
ao Ensino Remoto. Por outro lado, isto ndo exclui a possibilidade de que na circunstancia
pandémica estes fatos possam ter sido agravados, vide a necessidade de distanciamento social
que levou muitos comerciantes e microempresarios, por exemplo, a fecharem suas portas e

perderem sua Unica fonte de renda.
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Neste cenério, portanto, pode ocorrer um aumento no numero de estudantes que
precisaram se decidir entre frequentar a escola de tempo integral e trabalhar de forma informal,
para complementar o faturamento em seus respectivos domicilios, ou sdo atravessados por
outras conjunturas destacadas por Oliveira et. al. (2021) e ja elencadas nesta pesquisa.
Estudantes estes que, além de tudo, se expuseram desta maneira ao alto risco de contaminagdo
pelo SARS-CoV-2. Durante as entrevistas, este foi um ponto tocado recorrentemente por alguns

professores, e destacamos 0s seguintes trechos para exemplificar:

Os estudantes ndo tiveram escolha né, se eles queriam estudar na ESEDRAT e no ano
em que eles estavam s@ tivesse integral, eles eram obrigados a ficar no integral ou sair,
e muitos sairam. Muitos foram para outras escolas publicas que ndo tivessem o ensino
integral, seja por ndo querer mesmo ficar na escola o tempo todo, seja por ndo poder,
por ter que trabalhar fora, ou ter que trabalhar em casa, ajudar membros da familia.
Teve também problemas de mobilidade, entdo assim, o 6nibus estd preparado para
pegar eles meio-dia, mas agora eles saem as 16:40 da tarde, como que eles voltam
para casa? (PEO3).

A problemética maior dessa pandemia que a gente teve foi a questdo do acesso ao
estudante [...], além da questdo de dificuldade de adaptacdo ao remoto, pela
necessidade de trabalhar. Porque o que que acontece, muitos estudantes relataram para
gente “minha mée e meu pai estdo sem trabalhar, e eu fui trabalhar com bicicleta”.
Menor de idade, foi trabalhar com bicicleta, e tem véarios estudantes nossos que estdo
trabalhando com entrega, outros que estdo trabalhando de servente, ou com 0s pais,
ou com tio. Outras que estdo trabalhando de bab4 de crianga, outras que estdo
buscando criancas na escola para a mée que voltou a trabalhar, é assim. Outras que
estdo trabalhando no saldo, outros estdo fazendo curso, entdo para falar do
desenvolvimento desse projeto, eu acho que tem tudo para dar certo, mas a gente tem
que pensar na nossa realidade: a gente mora no Brasil, e no Brasil com 15 anos, se
vocé ndo quer matar, se vocé ndo quer roubar, vocé quer trabalhar né. Para o estudante
que estd em situacdo de vulnerabilidade social é isso que acontece, entdo assim,
poderia dar certo, € um bom projeto pelo que vocé vé assim, mas nao faz parte da
nossa realidade ndo (PE02).

A primeira fala, do Professor Entrevistado 04, menciona um ponto importante que pode
ter como consequéncia a evasdo escolar ou a troca de instituigdo de ensino. Como introduzido
na subsecdo anterior, em 2022, o ensino médio da ESEDRAT passa a ser composto
exclusivamente pelo EMTI, com oferta agora, também, de uma formacéo técnica e profissional.
Isto, baseado na proposta do Novo Ensino Médio, que entra em vigor em 2022 a partir da Lei
n° 13.415%* (BRASIL, 2017), que modifica a LDBEN (Lei 9.394/1996), anteriormente citada
nesta pesquisa. Desta forma, os estudantes que nédo se dispuserem a seguir a matriz curricular
do projeto de tempo integral, ou a do Novo Ensino Médio, terdo que se mudar de instituicdo de

ensino.

33 Esta nova Lei altera e amplia o tempo minimo do estudante na escola, somando 200 horas as 800 horas
anteriormente estabelecidas, totalizando agora 1000 horas anuais. Além disso, estabelece um novo curriculo de
base, pautado na Base Nacional Comum Curricular e na oferta de disciplinas que possuam foco em diversas areas
de conhecimento, além de possiveis formacgdes técnica e profissional. Para mais informacdes, acesse: <<
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361>>. Acesso em 27 fev. 2022.
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Além deste fator de inadequacdo e dos casos de trabalho informal relatados, muitos dos
alunos das institui¢des publicas de ensino do estado também néo possuem apoio familiar para
auxilia-los na execucdo das atividades propostas pelas escolas no dia-a-dia, como comentado
também por Oliveira et. al. (2021) em seu estudo. No contexto geral da pandemia, discutido na
secdo 4.1 desta pesquisa, esta falta de amparo pode ser ainda pior, uma vez que a relacdo
professor-aluno foi comprometida e limitada, e a ajuda em casa se tornara, em muitos casos, a
unica alternativa de assisténcia nos estudos.

Porém, é valido ressaltar que houve uma mudanca no Regime Especial de Atividades
Né&o Presenciais do ano de 2020 para o ano de 2021, na tentativa de reaproximar e estabelecer
um maior contato (de forma oficial e remota) entre os docentes e seus discentes. Acerca desta

mudanca, destacamos, a priori, as seguintes declaracdes:

Naquele momento, o em que isso [REANP] comecou a vigorar, foi muito pior do que
esse ano [2021]. E quando eu falo pior é porque naquele momento a gente estava ali
com os PETs e ponto final. Era a entrega dos Pets via e-mail, e [...] a gente ndo
contava, por exemplo, com um “Classroom”, com as possibilidades de mais
momentos no “Meet”, momentos de contato. Até porque também ndo eram
exigéncias, n6s ndo éramos exigidos para termos esses encontros virtuais como
obrigacédo, entdo o primeiro ano foi muito esse contato: aluno manda PET, a gente
corrige, manda de volta, aqui, ali, nds temos um encontro esporadico. Nesse sentido,
eu e 0 PE02 nos sentimos até muito angustiados, por conta do Projeto de Vida e o Pés-
Médio, do que fazer com essas disciplinas. E ai nds sentimos a necessidade de gravar
alguns videos. Entéo eu e 0 PE02 ficadvamos a manhd de sabado gravando videos sobre
os PETs, dando suporte aos alunos, porque eram atividades muito especificas que
extrapolam respostas objetivas. Sao respostas, muitas vezes, muito pessoais, entdo a
gente dava suporte (PEOL).

A principio, os meninos mandavam as atividades para nds, depois que eles comegaram
a receber os PETS, através de um e-mail. Foi criado um e-mail institucional, todos os
professores tinham acesso a esse e-mail, e 0s meninos mandavam as atividades por |a.
Depois que o Governo fez a parceria com a Google, e comecou a usar o “Google
Classroom”, facilitou muito o nosso trabalho, porque as salas de aula eram divididas.
Com o e-mail, a gente ndo tinha um e-mail especifico para cada sala de aula, a gente
tinha o e-mail por séries, e a partir do momento que a gente comegou a ter cada um a
sua sala de aula no “Classroom”, a gente comegou a postar nossos materiais ali, os
videos. E a gente podia ter acesso aos meninos através do “Google Meet” (PE0S).

Nos excertos acima, percebemos que em um primeiro momento, a politica emergencial
voltada para a educagéo, tanto regular, como integral, se escorou majoritariamente na resolucéo
das atividades presentes nos Planos de Estudos Tutorados disponibilizados pela SEE/MG. Este
fato, nos remonta novamente a dificuldade de acesso a este material por parte dos alunos, como
Oliveira et. al. (2021) expressam em sua analise sobre 0 REANP. Além disso, também fica
explicito que alguns professores se dedicaram para que esta correcdo de atividades ndo fosse a

unica — e frigida — forma de relagdo com os seus alunos. Porém, este esforco sé se efetivou de
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forma oficial no segundo ano de Ensino Remoto, com a adocgdo de ferramentas®** como o
“Google Classroom” e o “Google Meet”, que permitiam a organizagdo de um mural com os
matérias disponibilizados pelos professores e pela SEE/MG, e encontro sincrono,
respectivamente.

Desta maneira, a realidade até entdo era de que os alunos matriculados no tempo integral
possuiam uma maior quantidade de atividades previstas pelos Planos de Estudos Tutorados,
encontrando uma série de fatores dificultantes para seguir com os seus estudos. Segundo 0s
professores entrevistados, isto ocorreu pelo fato de que alguns alunos nao enxergavam o
proposito das disciplinas integradoras para além do pensamento de que estas eram somente
“mais atividades para fazer/devolver” durante 0 periodo em questdo.

Este sentimento, que induz também a percepcdo de uma caracteristica da exaustdo
(fisica e mental), ¢ comprovado no seguinte excerto: “Os alunos ndo entenderam o propdsito
da minha disciplina. Tanto Estudos Orientados |1, quanto Eletivas, eles deixavam de fazer essas
atividades e focavam nas outras disciplinas da BNCC®, deixando essas de lado” (PE05).

Vale ressaltar também, ainda sobre os PETs disponibilizados pela SEE/MG durante a
implementacdo do REANP, que alguns professores relataram ter que improvisar materiais,
porque além dos fornecidos inicialmente serem “muito grandes” (PE02) e ndo instigarem os
alunos a realizar as atividades neles presentes, algumas disciplinas integradoras ndo foram
contempladas com material relativo a suas atividades e/ou os professores tiveram que realizar
a montagem de PETs complementares. E o caso relatado pelos Professores Entrevistados 03 e
04, nos excertos seguintes: “Para as disciplinas do tempo integral, os professores tiveram que
fazer os PETSs, entdo ficou nisso de disponibilizar os PETS para os estudantes e pegar as

respostas depois quando os estudantes fizessem” (PE03); e

Estudos Orientados tem essa ligacdo com as demais disciplinas da BNCC, eles
modificaram totalmente a ementa. Eles criaram outras atividades ai ligadas a questdo
de organizagdo, de fazer, de ensinar as técnicas de estudo e planejamento [...]. Eai a
gente tinha que criar também algum PET complementar e enviar para os alunos, entao
ficou s6 nisso. Esse ano né, como a gente pdde utilizar algumas outras ferramentas
como o “Google Meet”, a gente fez aula on-line, fez palestra. Entdo a gente adaptou
em relagdo a isso, mas a participagcdo dos alunos foi muito baixa, ndo consegui ver
uma evolugéo (PE04).

Por outro lado, é importante destacar tambem a fala do PEO6, que menciona outro eixo

inicial do REANP, o aplicativo Conexao Escola:

Antes, tinha o chat do aplicativo do Estado, o Conex&o Escola, que era muito ruim.
Vocé s6 digitava: ndo conseguia mandar e-mail, links, fotos, documentos. Entdo como

3% A adogdo das ferramentas online “Google Classroom” e “Google Meet”, aconteceram no ano letivo de 2021,
quando a SEE/MG instaurou uma parceria com a empresa Google.
35 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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vocé atendia o aluno? N&o podia usar Whatsapp porque o Estado ndo tinha firmado
parceria, quer dizer, foi dificil [...]. Como é que eu vou mandar um exercicio de
matematica, por exemplo, por um chat que néo recebe uma foto, arquivo, nada abre?
Era uma coisa ridicula (PEO6).

O Professor Entrevistado 06, vale ressaltar, foi o Unico a mencionar uma tentativa de
utilizacdo do aplicativo, colocando em questionamento a visdo dos autores Oliveira et. al (2021)
acerca do uso do aplicativo. Para estes autores, em conjuncdo com o Programa Se Liga na
Educacao — que sequer foi mencionado nas entrevistas — e 0s PETS, 0 uso destas ferramentas
deveria se dar de forma transversal e conjunta, o que néo foi percebido durante a pesquisa de
campo.

Seja por problemas de acesso a internet, ou aos canais televisionados mencionados
anteriormente na secdo 4.1, 0 ponto é: de acordo com os entrevistados e 0 exposto até aqui nesta
pesquisa, o foco das atividades do REANP se debrugou massivamente sobre a realizacdo das
atividades presentes nos Planos de Estudos Tutorados. Esta foi, inclusive, a Gnica forma de
contabilizacdo da carga horaria letiva pelos estudantes matriculados na ESEDRAT neste
periodo, tanto no ensino regular, quanto na educacao em tempo integral.

Tais fatores expostos nessa subsecdo, podem ser indicadores de um emergente
crescimento dos indices de evasdo escolar, associados, principalmente, a escola estadual em
questdo. Alguns professores, como o PE02 e PE03, mencionaram ja conseguir notar uma
diminuicdo no numero de matriculas quando comparados o0s anos entre 2019 e 2022. Vale
ressaltar, novamente, que em 2022 a ESEDRAT ndo ofertara mais a matriz curricular do ensino
médio regular, o que pode ter levado também a uma procura por troca de institui¢ces publicas
de ensino por parte dos estudantes.

Assim sendo, e tendo abordado até aqui como se deu a adog¢do do projeto na escola, bem
como alguma das consequéncias observadas a priori durante 0 REANP, resolvemos questionar
os profissionais da educacao convidados as entrevistas sobre o que eles tém percebido e quais
s8o as repercussdes, positivas e negativas, da implementacdo da educacdo em tempo integral
na ESEDRAT.

Foram citados alguns resultados favoraveis e otimistas, bem como outros céticos e até
mesmo pessimistas, relacionados ou ndo ao contexto remoto, sobre o0 projeto em questao.
Discutiremos sobre estes relatos na subsecdo seguinte, além de elencarmos também as

possibilidades esperangosas para o acontecimento do retorno presencial.
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4.2.4. As consequéncias até aqui e a esperanca de um futuro melhor: o retorno presencial
e as possibilidades da Educacdo em Tempo Integral na ESEDRAT

Por ter sido implementado no segundo semestre de 2019, o Projeto Escola da Escolha
ainda é muito recente e completou somente dois anos e meio de execu¢do na ESEDRAT, no
inicio de 2022. Deste total, dois anos letivos foram praticamente inteiros em regime remoto,
com uma pequenissima parte em regime hibrido (remoto e presencial) no fim do ano de 2021.
Contudo, antes de falarmos sobre o retorno das atividades presenciais na referida escola, de
forma parcial ou completa, faremos um levantamento sobre o que os professores tém observado
como consequéncia da implantagcdo da educagdo em tempo integral nesta instituicdo desde o
principio.

Como é sabido, os seis primeiros meses do projeto na escola, equivalente aos 3° e 4°

bimestre de 2019, ocorreu de forma presencial. Sobre esse comeco, 0 PEO1 destaca:

[...] E por incrivel que pareca, os dois Gltimos bimestres, com essa turma ja dentro do
integral, com as disciplinas integradoras e tudo mais, n6s comegamos a ver
nitidamente um beneficio. Aquele beneficio mais 6bvio que a gente percebe, em
melhoria de nota, de forma geral. Porque nés também temos outras disciplinas
integradoras que focam nessa ideia de dar suporte para o aluno no campo de reforco
das disciplinas da BNCC. E ai, o que acontece, vocé termina tendo resultados muito
praticos. E nessa turma, tanto nesse quesito, quanto no quesito que € um dos pilares
do tempo integral, que ¢ a ideia do “jovem protagonista”, isso ficou muito evidente,
ja no final do ano de 2019 [...]. A gente percebeu que aqueles jovens alunos, que
estavam com apenas seis meses de tempo integral, ja estavam demonstrando esse
“algo a mais”, que esta dentro da proposta do tempo integral (PEO1).

Além desta fala que explicita uma visdo positiva sobre o projeto, o Professor
Entrevistado 04 também destaca, em um outro momento, inclusive ja registrado na subsecéao
4.2.2 desta pesquisa, que os alunos da “turma piloto” também conseguiram perceber
posteriormente alguns beneficios (ndo especificados na resposta) de terem aderido a proposta
de educacdo em tempo integral, na metade do seu primeiro ano do ensino médio. Além disso,
alguns professores relatam que o uso incorporado da tecnologia e algumas ferramentas na
educacdo, pode ser favoravel e deveria ser mantido em um contexto mesmo apds o fim do
ensino obrigatoriamente remoto.

Entretanto, a maioria das respostas dos convidados ressalta dificuldade de enxergar
efeitos otimistas, principalmente pela ocorréncia do REANP, que atrapalhou diretamente os
ideais propostos pelo ICE em seu projeto de educacdo em tempo integral. Mesmo assim, ainda
existem alguns pontos positivos, percebidos, por exemplo, pelos Professores Entrevistados 02

e 03 nos seguintes excertos:

E muito precoce ainda a gente falar de resultado, porque para o pessoal da
superintendéncia, deu super certo. E ndo, ndo deu, foi um piloto, onde a turma teve
um nivel muito alto de aprovacdo sem progressdo, vale ressaltar isso, aprovacao
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mesmo, e tivemos varios jovens protagonistas, que conseguiram partir para dar a
capacitacdo e acolhimento nas outras escolas da regido em 2020 [...]. Estava tendo um
desenvolvimento legal, mas tinha muito mais ainda para a gente conseguir, porque
com uma turma ndo tem como vocé falar se o projeto € um sucesso, e agora com a
pandemia veio a questdo de o projeto ndo ser pensado para o remoto [...] (PE02).

Eu estava em um evento, e ai o professor de Educacgdo Fisica falou que ele fez um
jogo de trilha que os estudantes jogaram junto com as familias, entdo acho que em
alguns locais, teve essa potencialidade de envolver a familia, ja que o aluno estava
estudando dentro de casa e a familia também esta dentro de casa. Esse espaco da casa
se tornou o espaco educativo, e algumas familias, alguns familiares, se envolveram.
Na ESEDRAT, pela minha observacdo, eu ndo consigo afirmar que isso aconteceu,
mas também ndo consigo falar que ndo aconteceu, pois é possivel que alguém tenha
estudado junto com o pai, feito alguma atividade com a mae. Porém, sei que em algum
lugar de Minas Gerais, pelo relato, isto aconteceu (PEQ3).

Contudo, com a virada para o ano letivo de 2021, principalmente, com mais turmas
aderindo ao projeto, seja de forma voluntéria ou porque foram obrigados e ndo conseguiram
transferir a matricula para outra instituicdo de ensino que ndo ofertasse 0 EMTI, a realidade foi
mudando, e foram surgindo novos fatores que merecem destaque.

Para ilustrar um destes fatores, selecionamos a resposta do professor entrevistado a
seguir: “Eu sei que teve uma polémica com a questdo da aprovagao/reprovagao recentemente,
porque parece que as disciplinas integradoras ndo reprovam. Entdo, mesmo que o estudante ndo
fizesse nada, ele passou de qualquer jeito em 2020 (PE03).

Outro depoimento, no mesmo sentido, é: “[...] eu acho bem complicado, porque a gente
ja tem o sistema de aprovagdo automatica, e agora ainda mais, visto que os alunos, alguns, nao
fizeram absolutamente nada, ndo estudaram mesmo, nao leram, ndo fizeram nada [...]” (PE04).

Por outro lado, o PE06 destaca que em 2021, com as novas parcerias da SEE/MG com
a “Google”, ocorreu uma melhora nos resultados de comunicac¢do e acesso aos alunos, mas
ainda assim houve esta imposicao vertical vinda do Governo para a aprovacao de todos alunos:

Esse ano o Estado ampliou, fechou acordo com a “Google”, e ai comegamos a usar o
“Classroom”, e era diferente, porque podiamos colocar documentos, além de usar o
“Google Meet”. Melhorou um pouco, mas em questdo de qualidade, ainda continuou
muito ruim, porque vocé nao ensina nada, ninguém aprende nada, vocé ndo sabe se 0
aluno esté ali do outro lado prestando atencéo [...]. N6s temos quatro turmas de 1° ano,
com cento e cinquenta alunos mais ou menos, e ai vocé marca uma aula sincrona e
aparecem quinze, vinte. Tem professores que eu sei que ndo aparecia ninguém. E ai,
no final do ano o0 Governo mandou passar todo mundo, e esse ano ta indo pro mesmo
caminho, e mesmo que sumiu o ano inteiro, pode vir agora e fazer uma prova que vai
passar também, entdo quer dizer, é uma brincadeira, estamos brincando de cumprir
horéario porque no fundo é o seguinte: todo ano nasce gente e vem pra escola, entdo
eles precisam manter isso continuando, entdo vao empurrando, passando as pessoas,
pra colocar as outras que chegam no lugar. O aluno que estava no primeiro ano, passou
para o segundo, e agora passou para o terceiro sem saber nada, mas passou. Passou e
abriu vaga para 0 menino que veio depois dele, entdo a verdade ¢ essa (PE06).

Para compreendermos alguns pontos importantes ressaltados pelas falas dos professores

anteriormente em énfase, faremos uma breve explicacdo acerca de um pensamento
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compartilhado por Saviani (2020) em seu texto. Do ponto de vista do autor, existem duas
tendéncias ocorrentes nos momentos de crise estrutural do capitalismo, nas quais em uma
primeira e mais Obvia, a educacdo atingida de forma geral, e a escola em particular, tendem-se
a se curvar diante das imposicdes do mercado; e a segunda, de carater revolucionario, estaria
ligada a possibilidade de reversdo desta primeira.

Assim, o que Gomes (2020) retrata ser uma crise capitalista eminente antes mesmo da
conjectura pandémica, pode influir no contexto educativo de acordo com o que Saviani (2020)
explicita. Vale ressaltar que, o Novo Ensino Médio que entra em vigor em 2022, bem como
alguns pontos presentes no PMDI de 2019-2030 (SEPLAG, 2019a) destacados no segundo
capitulo desta pesquisa e atrelados a implementacdo da educagdo em tempo integral no estado,
mostram esta propensao da educagdo de “servir ao mercado”.

Além destes fatos, a propria parceria publico-privada estabelecida entre a SEE/MG e 0
ICE demonstra esta inclinacdo a possiveis intervencdes de empresas e institutos privados na
educacéo. A preocupacéo dos professores com esta questdo, pode ser exemplificada a partir do
depoimento: “O que me incomoda sdo esses institutos, essas instituicdes privadas entrando na
educacdo. Eu fico muito preocupada com a possivel ‘privatizagdo’ da educagdo publica, dela
ndo ser mais como ¢é. E dificil, ndo ha valorizagdo de nds professores [...]” (PE02).

Desta forma, a aprovacao automatica que muitas vezes é disfarcada de aprovacao por
progressao, e nao cabe a nds aprofundarmos neste debate nesta pesquisa, perdura de forma
intrinseca ao longo dos anos do ensino pablico. Este pode ser considerado um sinal preocupante
das acGes de um Governo que demonstra maior preocupacdo com os fatores quantitativos
abrangentes as aprovac6es do que com o0s aspectos qualitativos na formacao de seus estudantes,
nos levando a enxergar uma consolidagédo da primeira tendéncia elencada por Saviani (2020).

Contudo, este é um tépico que merece uma andlise delicada, pelo fato da existéncia de
diferentes varidveis que possam ter influenciado nesta decisdo governamental final: ou a
educacéo parava por tempo indeterminado durante a decorréncia da pandemia, e prejudicava
atrasando os 1,8 milhdes®® de estudantes da rede publica do estado; ou ela continuava com
algumas condigdes basicas e esforcos estatais, que poderiam colocar em evidéncia outras
problematicas acerca da desigualdade do ensino, que foi 0 que aconteceu.

Desta forma, seria justo julgar de maneira negativa a aprovacdo para aqueles alunos

imersos em tantos fatores que atrapalharam a educacdo durante a pandemia? Por outro lado,

% Fonte: Oliveira et. al. (2021).
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seria justo com aqueles que se dedicaram aos estudos, mesmo diante de tantas dificuldades? E
com os professores? Neste sentido, o PEO2 afirma:

A questdo do tempo integral dentro da pandemia, eu ndo posso simplesmente falar
que néo existiu, porque eu estaria desmerecendo todo o esforco que eu fiz, que os
residentes pedagogicos fizeram também para que desse certo [...]. Me incomodou
muito este distanciamento, e ndo conseguir atingir os estudantes de forma mais
efetiva, seja por causa do fato deles trabalharem, do desanimo deles com a escola,
porque a salde mental foi muito afetada neste periodo, principalmente dos nossos
estudantes em condigdes mais vulneraveis que enfrentaram o agravamento de
dificuldades financeiras em casa [...]. Eu acho que o Governo deveria ter dado muito
mais suporte, porque falar em ndmero de quem foi aprovado é muito facil, mas o
problema ¢é que a gente brincou de ‘faz de conta’ nas escolas em Minas Gerais. Eu
falo isso porque vocé dar uma prova, e 0 menino tirar quinze na nota, e aquilo ser
suficiente para sanar o primeiro e o segundo bimestre, que ele ndo fez, enfim [...]
(PE02).

Assim, fica notério também um certo desanimo por parte dos profissionais com esta
situacdo resultante que envolve ndo s6 a educacdo integral, mas toda a questao do ensino remoto
durante 0 REANP. Segundo Oliveira et. al. (2021, p. 103), a “[...] implementacdo de acOes
emergenciais no campo educacional pode aumentar a cobranca por resultados e a
responsabilizacdo dos que estao na ponta, especialmente os professores”.

Em conformidade, demonstrando também uma preocupac¢do com os alunos, damos
destaque a fala do PEO4, no trecho: “A gente fez o que pode na verdade, mas assim,
infelizmente, eu fico pensando nos meus alunos, do quanto eles perderam durante todo esse
periodo, ndo por desinteresse, porque sao tantas variaveis que fica dificil a gente enumerar o
que pode ter acontecido com este aluno” (PE04).

Novamente, neste sentido, sdo retomadas para o centro da discussao as questdes acerca
do acesso, muito recorrentes nas falas de todos os seis entrevistados e apontadas como o
principal ponto de vulnerabilidade dos alunos matriculados na educagdo em tempo integral. “As
fragilidades estdo principalmente relacionadas a questdo do acesso a informagdo mesmo,
porque muito dos nossos alunos ndo tinham celulares préprios, computadores, internet, além
do espago fisico dentro de casa que ndo proporcionava boas condi¢des pro estudo” (PE04).

Logo, falar das consequéncias da implementacdo do Projeto Escola da Escolha
percebidos até aqui, se torna de quase impossivel desassociacdo com o atravessamento do
ensino remoto na ESEDRAT. Contudo, € valido ressaltar que de acordo com uma
recomendacdo®’ da SEE/MG, a partir de 21 de junho de 2021, poderiam ser retomadas algumas

atividades escolares presenciais em um regime hibrido de funcionamento.

37 A recomendacdo da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais pode ser observada no site:
<https://www?2.educacao.mg.gov.br/mapa-do-site/parceiro/retomada-das-atividades-presenciais>. Acesso em 20
fev. 2022.
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Isto, devido ao fato de o cenario pandémico ter tido uma aparente melhora apés o
comeco da campanha de vacinagao contra o virus causador da COVID-19. Porém, para que as
escolas retomassem as atividades neste regime, era necessario que a prefeitura dos municipios
mineiros autorizasse o retorno presencial. Esta autorizagdo poderia ocorrer quando os casos de
infeccdo e mortes pela doenca atingissem nimeros considerados baixos pelo Governo Estadual,
indicados principalmente através da medigdo do plano “Minas Consciente3®”.

Em Vigosa-MG, o retorno das aulas em regime hibrido funcionou de forma facultativa,
na seguinte maneira: em uma semana, aqueles que desejassem poderiam ir a escola e assistir as
aulas ministradas pelos professores, e na outra semana, 0 espaco escolar permaneceria fechado
e as atividades aconteceriam de forma remota. De acordo com relato do Professor Entrevistado
02, a retomada presencial inicial, portanto, foi opcional e ocorreu no final do més de setembro.
Contudo, ndo cabe a nds entramos em detalhes, visto que o que nos interessa primordialmente
séo as consequéncias da implementacdo do REANP, enfatizando a questéo espacial.

Desde entdo, os professores tém depositado suas esperancas em uma nova realidade
com o retorno das atividades presenciais obrigatdrias, que se iniciou em novembro de 2021,
mas se consolida de forma efetiva para o ano letivo inteiro de 2022. Contudo, o Professor
Entrevistado 04 nos alerta para o fato de que “[...] esse periodo da pandemia, infelizmente, a
gente ndo vai poder recuperar mais o que foi deixado para tras. Mas a gente precisa ter alguma
mudanca para o proximo ano [2022], para ver o que a gente pode fazer com esses alunos [...]”
(PEO4). Assim, a atual preocupacdo debruca-se nas perdas de contetdo, principalmente pelo
fato deste se estabelecer de forma continua no ensino médio, e também nas instabilidades das
relacfes, juntamente da inseguranca deste novo cenario, inclusive mental, p6s-pandemia.

Porém, as expectativas sdo as melhores sobre o retorno da utilizacdo e presenca no
espaco escolar, que permitira reencontros, novos esbarros e uma possibilidade de percepcdes
geograficas acerca dos elos estabelecidos entre os mdltiplos sujeitos da escola. Sobre a

educacdo integral frente a isto, destacamos as seguintes falas dos professores entrevistados:

Eu particularmente gosto muito de estar fora da sala de aula, e a ESEDRAT, neste
sentido, ela é uma escola que proporciona essa possibilidade. A gente tem locais
abertos, tipo um jardim com mesinhas de concreto que tem até um quadro, que
chamam de sala verde. Temos as quadras de esporte, uma area também com um palco
para intervenc¢des cultuais, além da biblioteca, que podemos levar os alunos para
assistir um filme, por exemplo (PE01).

Eu pretendo usar o maximo possivel os Laboratdrios, tanto o de Biologia e Quimica,
quanto o de Fisica e Geografia. A gente tem um laboratdrio de informatica também,
que ta em reforma, entdo quando ele for ativado, pretendo usar também. E o espaco

38 Para saber mais sobre o plano “Minas Consciente”, acesse <https://www.mg.gov.br/minas-consciente>. Acesso
em 21 fev. 2022.
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da area verde, sala verde. O maximo que eu conseguir sair de sala eu acho que é
interessante, principalmente na disciplina de Praticas Experimentais, porque é uma
disciplina “extra”, entdo ela ndo pode ser chata, nem mais do mesmo (PE03).

Eu tenho a horta didatica, tinha, antes da pandemia, que eu trabalhava com os
meninos. Eu os levava para la e a gente fazia varias atividades praticas, além da sala
de informatica tambhém, e a sala de video que utilizei umas duas, trés vezes. Porém
isso eu acho que é por uma falta de interesse meu (PE0O6).

Assim, compreendemos que existe um anseio para a retomada das atividades
presenciais, bem como o uso dos diferentes espagos educacionais, dentro e fora da escola. Para
ilustrar tais espacos e instigar o leitor com as possibilidades de uso por partes dos profissionais
da educacdo, resolvemos trazer algumas imagens sobre aqueles que foram citados durante as
entrevistas como passiveis de uso pelas atividades integradoras a partir do retorno das aulas em

regime presencial, sendo estes:

FIGURA 09 — “Sala de Informatica (em reforma) — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

Fonte: Arquivo Pessoal.



FIGURA 10 — “Sala de Video (‘cinema’) — fotografia tirada no dia 15/02/2022”
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Fonte: Arquivo Pessoal.

FIGURA 11 — “Biblioteca — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

Fonte: Arquivo Pessoal
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Fonte: Arquivo Pessoal.

FIGURA 13 — “Espaco Externo com mesas perto do palco” — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

Fonte: Arquivo Pessoal.



FIGURA 14 — “Palco — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

Fonte: Arquivo Pessoal.

FIGURA 15 — “Quadra descoberta — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

Fonte: Arquivo Pessoal
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Fonte: Arquivo Pessoal.

FIGURA 17 — “Horta Didatica — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

-

Fonte: Arquivo Pessoal.
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FIGURA 18 — “Laboratorio de Fisica e Geografia — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

Fonte: Arquivo Pessoal

FIGURA 19 — “Laboratdrio de Quimica ¢ Biologia — fotografia tirada no dia 15/02/2022”

Fonte: Arquivo Pessoal.
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FIGURA 20 — “Equipamentos do Laboratorio de Quimica e Biologia — fotografia tirada no dia 15/02/2022”
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Fonte: Arquivo Pessoal

Contudo, sobre a utilizacdo destes diversos espacos, o Professor Entrevistado 01
pondera: “Eu vejo que as turmas cheias, elas sdo um aspecto que eu considero fragilidade,
porgue ja muitos trabalhos que vocé ndo consegue realizar quando vocé tem muitos alunos
numa sala, porque algumas atividades demandam uma proximidade, uma aten¢do maior com o
aluno [...]” (PEO1).

Aqui, novamente, se faz presente a questdo dos insumos escolares, enfatizados em um
outro momento nesta pesquisa com base nos autores Satyro e Soares (2007, 2008). A quantidade
de alunos incompativel, por exemplo, com a quantidade de ferramentas para serem utilizadas,
pode ser um problema que prejudique e limite as acBes pedagdgicas dos professores
relacionadas ao curriculo integrado do projeto Escola da Escolha.

Além disso, os professores entrevistados também relatam sentir falta de um espaco que
tenha sua utilizacdo voltada para o descanso dos alunos, principalmente apds a refeicdo do
almoco, para que 0 cansaco nao seja parte da rotina dos alunos no periodo vespertino, como
tem se mostrado aparente em algumas ocasifes. De forma complementar, citam também a
necessidade de banheiros que possam ofertar a op¢ao de ducha, para que apos as atividades que
exijam esforco fisico, os alunos possam tomar um banho e trocar suas roupas. Ademais, a
instalacdo de armarios também é uma demanda relatada pelos professores, para que os alunos
possam deixar na escola, por exemplo, pecas de roupas e demais materiais escolares ou de uso
cotidiano, sem ter que carrega-los na mochila todos os dias.
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E importante ressaltar também, que a pandemia impossibilitou algumas atividades
expressas no Projeto Escola da Escolha de acontecerem, como por exemplo os “Clubes”. Estes,
sdo formados por grupos de alunos que possuem um interesse em comum, dentre as mais
variadas possibilidades, e se juntam para pesquisar, atuar ou exercer alguma atividade de
escolha livre. Por exemplo, um Clube do Xadrez seria montado por alunos que possuem
interesse em saber mais sobre esta modalidade, sem contar necessariamente com a presenca de
um professor, podendo ocorrer, principalmente, nos intervalos de descanso ou em horarios
vagos no interior da escola. Pelo distanciamento social, a execu¢ao dos “Clubes” se tornou
impossibilitada, a0 menos de forma oficial, pela falta de interac&o oficial entre os alunos e até
mesmo professores que quisessem participar.

Por fim, mas sem esgotar todas as possibilidades de discussfes e apontamentos

realizados, destacamos a fala do Professor Entrevistado 03, que disserta:

Eu acho que o tempo integral tem um potencial interessante de promover uma
educacdo integral. Eu acho que ter mais tempo na escola, de contato entre os alunos e
de contato entre o0 aluno e o professor, pode permitir desenvolver novas habilidades.
Principalmente se for alguma coisa de interesse, tanto dos alunos, quanto dos
professores [...], podendo fugir um pouco do curriculo engessado padréo das escolas.
Mas € complicado, porque vocé precisa de tempo para conseguir planejar, vocé
precisa de um espa¢o adequado, matérias disponiveis. Vocé precisa de muita coisa e
tem tanto trabalho par fazer, tanta burocracia, tanto aluno por turma, que isso
impossibilita, at¢ mesmo o ensino regular (PE03).

Assim, entendemos que a execuc¢do de um projeto de tempo integral, pode sim levar a
uma formacgdo “mais completa”, caracteristica da educagdo integral. Tal formagdo, que
superaria 0 @mbito cognitivo, por sua vez, pode demandar um esfor¢o do profissional da
educacdo e a juncdo de multiplas variaveis que até mesmo extrapolam o contexto escolar. Por
tamanhos entraves no contexto brasileiro, torna-se de dificil consolidacéo, se ndo esporadica
como documentado por Coelho (2009), independentemente da matriz ideoldgica do projeto em
questéo.

Fica explicito, porém, que o contexto de ensino remoto durante a pandemia foi um
grande imbroglio, ndo somente para os estudantes relacionados ao tempo integral, mas toda a
educacdo publica mineira e possivelmente nacional. Desta forma, concordamos com Saviani

(2020) quando este expde:

Deve-se ter presente que, pela sua propria natureza a educagdo so pode ser presencial.
Como uma atividade da ordem da produgdo ndo-material em que o produto ndo é
separavel do ato de producdo, a educacgdo se constitui, necessariamente, como uma
relacdo interpessoal implicando, portanto, a presenga simultanea dos dois agentes
educativos: o professor com seus alunos. E sabe-se que uma das principais funcdes da
educacao é a socializacdo das criancas e jovens, 0 que ndo pode ser feito com o ensino
remoto ou a distancia e muito menos com o ensino dito doméstico (SAVIANI, 2020,
p. 6-7).
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Assim, compreendemos a importancia da educacdo basica, principalmente, de forma
presencial, e passamos a entender a importancia do espago escolar, bem como a qualidade dos
seus insumos, durante o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, nos levando a
realizacdo dos comentarios seguintes na tentativa de sintetizar as reflexes incorporadas nesta

pesquisa.

5. COMENTARIOS FINAIS

Em uma conjectura atipica, como o caso dos anos de 2020 e 2021 para a educacdo em
todo o globo terrestre, surgem diversas questoes sobre “como lidar” com a continuagdo de uma
engrenagem milenar e com diversas interpretacdes e possibilidades como o ensino. Entretanto,
nesta pesquisa, procuramos nos ater sobre de que maneira foram percebidas as implicaces do
estabelecimento da politica educacional mineira expressa pelo “Regime Especial de Atividades
Naio Presenciais” no ensino medio em tempo integral do estado.

Contudo, antes da execucdo do REANP, é vaélido ressaltar que foi em 2019 que a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais firmou uma parceria com o Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo, tendo como objetivo a introducdo do Projeto Escola da
Escolha, de educacdo em tempo integral, no ensino médio das instituicbes escolares de
responsabilidade do Estado mineiro.

Tal projeto, na visdo dos professores que foram entrevistados durante este estudo, possui
uma desconexdo tedrica com a pratica observada na Escola Estadual Doutor Raimundo Alves
Torres. Para estes profissionais, este desarranjo pode ser fruto de um distanciamento existente
entre a realidade escolar publica da cidade/estado de origem do Instituto responsavel pelo
projeto, e a relatada na escola em questdo, a ESEDRAT. E importante ressaltar, que este pode
ser 0 caso de outras muitas escolas estaduais mineiras, visto a extensdo cultural, territorial e
socioecondmica do estado.

Ademais, o projeto Escola da Escolha ainda tem uma consolidagdo muito nebulosa
quando tocante a questdo das terminologias de “educacdo integral” e “educagdo em tempo
integral”, inclusive percebida nas entrevistas. E sabido a sua aproximag&o com a segunda citada,
pelo fato deste contar com uma ampliacdo da jornada escolar pautada na Lei n® 12.796/2013,
que modifica a LDBEN. Entretanto, por diversos momentos € mencionado, em Seus
documentos disponibilizados nas plataformas on-line do ICE, e nos cursos preparatorios citados

pelos entrevistados, a procura por uma formacédo integral que extrapole o desenvolvimento
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cognitivo dos estudantes, buscando o que estes classificam uma formacdo de um “jovem
protagonista”, caracteristica associada outrora a educacdo integral.

Além do mais, na forma como se expressam estas publicagdes e documentos
panfletarios do Projeto Escola da Escolha, ndo fica explicita a existéncia de um enfoque relativo
ao interesse espacial desta proposta: se € de preferéncia a permanéncia e aproveitamento do
espaco interior das escolas, contando com reformas para adequacfes e busca por melhorias
internas; ou se € estimulada a saida e busca por espagos extraescolares que tenham um potencial
educativo, acreditando no beneficio em estabelecer parcerias com outras instituicdes do
municipio e o envolvimento de outros atores na educacdo em tempo integral. Tal interpretacdo
em aberto, pode levar ao risco da perda de controle sobre 0s processos educativos por parte da
escola ao descentralizar o foco da utilizagcdo do seu espaco interior e contar com a introducao
de outros agentes.

Contudo, como ¢ sabido, com a chegada do SARS-CoV-2, houve a necessidade da
ocorréncia de um distanciamento social, recomendado para frear a disseminagdo da doenga
causada por este virus, a COVID-19. Neste contexto, com a suspensdo das aulas no estado,
Minas Gerais implementou posteriormente 0 REANP, através da SEE/MG, que tinha em seu
amago a ocorréncia das atividades relacionadas a educacdo de forma remota. Para isto, o
Governo disponibilizou inicialmente ferramentas como o aplicativo Conexdo Escola, que
permitia um chat on-line oficial entre os professores e alunos; teleaulas que passavam em
televisores de algumas regides via canais estatais; Planos de Estudos Tutorados, que continham
conteddos relacionados ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais, e atividades para serem
entregues e computadas como a ocorréncia da carga horaria letiva anual.

Foram relatados pelos entrevistados novos casos de exaustdo e desanimo frente a este
contexto, uma vez que algumas ferramentas nao tinham um funcionamento adequado, como o
chat do aplicativo Conexéo Escola, e os alunos foram sobrecarregados com as atividades dos
PETs. Além disso, foi evidente na fala de todos os professores participantes desta pesquisa que
houve uma desconexdo enorme entre o proposto pela SEE/MG e os alunos, seja por falta de
comunicagdo, ou por falta de acesso e interesse dos estudantes, que também se encontram
desmotivados e com Vvarias outras problematicas inerentes ao contexto pandémico.

A falta de acesso, inclusive, se mostra atrelada ao fato de que muitos dos discentes ndo
possuiam dispositivos como celulares, computadores e até mesmo internet em casa para acessar
os materiais disponibilizados pela SEE/MG. Mesmo com a propaganda de uma possivel

utilizacdo de internet sem custos por parte do Governo, nenhum dos professores citou perceber
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a existéncia daqueles que fizeram este uso. Ademais, as escolas também tentaram contornar
este problema com providenciando a impressdo dos PETS, principal pilar do ensino remoto
neste contexto, porém muitos alunos demoraram, inclusive, a saber desta oportunidade, pela
anteriormente relatada falta de comunicacao.

Frente a isto, no segundo ano de ensino remoto, ja em 2021, a SEE/MG firmou uma
parceria com a empresa “Google”, e passou a ofertar mais opgdes de ferramentas online para o
uso no cotidiano das atividades pedagogicas. Entretanto, se manteve o problema de acesso por
parte dos estudantes, e muitos foram os casos relatados de aprovagfes automaticas, inclusive
com os discentes relacionados ao tempo integral, pelo fato de que os professores seguiram
ordens superiores relacionadas a tais disciplinas integradoras, nas quais a existéncia de
reprovacdes foi expressamente proibida pelo Governo.

Nesta conjectura que ocasionou um agravante das desigualdades de acesso e
permanéncia a educacgdo, muitos foram os relatos também associados a problemas familiares,
que por muitas vezes culminavam em fatores que dificultavam/impossibilitavam a
aprendizagem em casa; além da inadequacdo do espaco domiciliar para a realizacdo de estudos;
a necessidade de trabalhar de forma informal para complementar a renda do ndcleo familiar.
Todos estes casos, colocavam em questdo a capacidade de muitos discentes de continuarem
seguindo com as atividades educadoras, levando muitos a se desligarem da educagéo em tempo
integral, que demandava maior dedicagdo, e até mesmo findarem as suas matriculas nas
instituices de ensino.

Neste contexto de dificuldade de manutencdo e ocorréncia da tdo estimada relacdo
professor-aluno pela educacdo, ganhou destaque também a importancia atrelada ao espago
escolar que é voltado para a existéncia de uma educacao presencial. Ficou notdria, a partir dos
estudos, e confirmada pelos seis entrevistados, que as condi¢cdes do espaco, bem como a
existéncia de diversas possibilidades atreladas a existéncia destes, sdo de extrema relevancia
para a execuc¢do de uma educacao ndo so integral/em tempo integral, mas de uma forma geral,
e que preze por quesitos de qualidade.

Contudo, é valido ressaltar uma Unica potencialidade destacada pelos entrevistados que
¢ pautada na viabilidade de continuar com o uso de algumas ferramentas utilizadas durante o
ensino remoto, de forma opcional e complementar a modalidade presencial. Isto, porque os
profissionais tiveram que aprender a lidar de forma repentina com diversas ferramentas

tecnoldgicas, nas quais enxergam agora um potencial educativo que pode ser interessante.
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Logo, frente a tantas variaveis e fragilidades expostas, tornam-se esperancosas as
perspectivas da educacdo em tempo integral com o retorno das aulas presenciais, ja que o
Regime Especial de Atividades N&o Presenciais deu lugar ao regime hibrido, que por sua vez
deixa de vigorar com a retomada das atividades presenciais no final de 2021, mais
assertivamente em 2022. Foram descritas pelos professores diversas possibilidades espaciais
abrangentes no interior da ESEDRAT, além de outras externas, vislumbrando a reconquista e a
recuperacdo dos resultados positivos previamente alcancados nos seis primeiros meses do
projeto de educacdo em tempo integral ocorridos de forma presencial.

Por ultimo, e com a intencdo de reforcamos outros estudos e debates, evidenciamos
pontos que merecem atencdo pela problemética da implementagdo de parcerias publico-
privadas que atravessam a educacao, seja ela em tempo integral ou ndo. Neste estudo, alertamos
sobre a execucdo do “Escola da Escolha” no estado mineiro, uma vez que o projeto tem sua
origem ha mais de duas décadas em um outro estado brasileiro, com contexto histérico, social,
politico e econbmico certamente diferente do que encontramos em Minas Gerais.

Além disso, a transferéncia de responsabilidades estatais, garantidas inclusive pela
Constituicdo do pais, para instituicbes privadas sem fins lucrativos, como é o caso dessa
parceria pela educagao em tempo integral, pode culminar numa tendéncia expressa de curvatura
da educacdo as imposices do mercado. Este, por sua vez, € expresso pela parte dominante dos
que compdem o sistema econdémico vigente em nossa sociedade, o capitalismo, que em seus
momentos de crise estrutural, como percebemos nos ultimos anos, inclina-se a buscar novas
solucdes que podem, e vao atravessar cedo ou tarde, a educacao.

Portanto, ao fim, estimamos o incitamento para ocorréncia de estudos futuros acerca da
educacdo em tempo integral em Minas Gerais que visem acompanhar a continuidade do projeto
ocorrente ap6s o retorno presencial, que ainda se da, de certa forma, limitado com alguns
protocolos basicos de higiene. Isto, pelo fato de acreditarmos no potencial da educacdo em
tempo integral para os estudantes matriculados nas institui¢des publicas de ensino do estado,
mesmo com algumas ressalvas de reajustes necessarios ao atual projeto, buscando cada vez
mais a sua melhoria nas abrangéncias das multiplas realidades existentes dentro de Vigosa, de

Minas Gerais e do Brasil como um “todo” heterogéneo.
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ANEXOS

Anexo 01: Autorizacdo da escola para a realizacédo da pesquisa

E.E "DR. RAIMUNDO ALVES TORRES" R.0.3.5.C.4

Lei de criagéo n° 3.508-04/11/1965-Resolugdo n°51/71-30/01/1971

Rua do Pintinho, 601-Bela Vista- CEP 36570-210 Vigosa- MG

Fone: (031) 3891-3341

AUTORIZACAQ

Eu, Silvia Regina Sangaletti Bellato, na qualidade de responsével
pela “Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres — ESEDRAT",
autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “A EDUCAGCAO EM TEMPO

INTEGRAL E A PANDEMIA DA COVID-19:

as fragilidades,

potencialidades e questdes acerca do espaco’ a ser conduzida sob a
responsabilidade da pesquisadora orientadora “Flavia Russo Silva
Paiva", juntamente do estudante “Jo&o Victor Rodrigues dos Santos’, e
declaro que esta Instituicdo apresenta a infraestrutura necessaria a
realizagédo da referida pesquisa. Esta autorizagdo so é valida no caso de
haver parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Vigosa para a referida pesquisa.

Vigosa,17 de junho de 2021.

Silvio Reging Sangalett Aellato
DIRETORA ESCOLAR
MG 29/06/2019
MASP 1053811-2

Silvia Regina Sangaletti Bellato
Diretora de Escola

E. E. DR. RAIMUNDO ALVES TORRES
Lei de Criagdo: 3.508, MG 05/11/65,
Resolucdo n? 51/71, MG 30/06/71 e
Decreto n® 18,778/77 MG 15/11/77

ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
Rua do Pintinho, 601-B. Bela Vista-CEP 36570210
TELEFONE: 31-3891-3341
EMAIL: escola.129992@educacac.mg.go.br
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Anexo 02: Roteiro da Entrevista realizada com os professores convidados
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Projeto: A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL E A PANDEMIA DA COVID-19: as

fragilidades, potencialidades e questfes acerca do espaco

Estudante e pesquisador: Jodo Victor Rodrigues dos Santos
Pesquisadora orientadora: Flavia Russo Silva Paiva

Pesquisadora coorientadora: Janete Regina de Oliveira

Entrevista a ser realizada de forma on-line, via Plataforma “Google Meet”.

1. Identificacdo do entrevistado
1.1 Qual a sua formacao profissional?

1.2 Quanto tempo de atuacao na area?

2. Em relacdo ao espaco e ensino

2.1 Qual o seu entendimento pelo conceito de “espago”?

2.2 E a categoria “espaco escolar”?

2.3 Voceé acredita haver uma interferéncia entre o espaco escolar e o aprendizado dos alunos?
Por qué?

2.4 O que vocé pensa sobre a utilizacdo de diferentes espagos na formacéao dos alunos?

2.5 Quais seriam estes “outros espagos”, referidos na questdo anterior, a serem (ou nao)
utilizados?

2.6 Vocé considera, em relacdo ao uso de diferentes espacos, existir uma demanda diferenciada

guando comparamos as atividades previstas em tempo integral em relacéo as de tempo regular?

3. Em relagdo a educacdo em tempo integral

3.1 Quando surgiu a sua ligacdo com as propostas educacionais de tempo integral?

3.2 Sobre a sua adesdo ao projeto atual, “Escola da Escolha”, como ela ocorreu?

3.3 Como ocorreu a adesdo da escola ao projeto “Escola da Escolha™?

3.4 E a adesao dos alunos ao projeto em tempo integral, por sua vez, como foi consolidada?
3.5 O que vocé entende por “projeto de educacao em tempo integral?”

3.6 Como vocé observa o desenvolvimento deste projeto na escola?
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3.7 Em quais espagos eram desenvolvidas as atividades do projeto de educagdo em tempo
integral vigente na escola antes da pandemia?

4. Em relacdo ao contexto da COVID-19

4.1 A Resolugcdo SEE de n° 4310/2020, institucionalizada pela Secretaria de Estado de
Educacédo de Minas Gerais, de 22 de abril de 2020, dispde sobre as normas relacionadas a oferta
do Regime Especial de Atividades N&o Presenciais (REANP). Sobre este Regime, quais foram
as medidas adotadas pela escola em relacdo aos alunos matriculados em tempo integral?

4.2 Dentro dessas medidas adotadas pela escola, existe alguma demanda do projeto integral que
tenha sido suprimida mediante o ensino remoto?

4.3 Como vocé observa o desenvolvimento do projeto de tempo integral no contexto da
pandemia?

4.4 Retomando a atengdo para a discussdo sobre o espacgo, gostaria de saber sobre a sua
observacdo em relacdo as atividades previstas pelo projeto de educagdo em tempo integral: a
auséncia do espaco escolar (concreto), se consolida como um fator de interferéncia na
realizacdo destas atividades?

4.5 Vocé gostaria de comentar sobre alguma fragilidade ou potencialidade relacionada ao
Regime Especial de Atividades N&o Presenciais (REANP)?

5. Comentario livre

5.1 Por fim, agradeco a sua participacdo nesta pesquisa, e abro agora um espaco para que seja
feito um comentario final acerca do assunto “ a educacao em tempo integral na pandemia e as
reflexdes acerca da ressignificagdo do espago escolar”, que possa ndo ter sido abordado, e que
vocé sinta a necessidade de expressar, imaginando ser de importancia para a contribuicdo da

referida discussao.
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Anexo 03: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos entrevistados

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) para participar da pesquisa intitulada
“A educacdo em tempo integral e a pandemia da COVID-19: as fragilidades,
potencialidades e questdes acerca do espago”, desenvolvida pelos pesquisadores Jodo Victor
Rodrigues dos Santos e Professora Dra. Flavia Russo Silva Paiva. Todas as informacdes
necessarias relacionadas a pesquisa estardo descritas abaixo, sendo indispensavel o
esclarecimento de quaisquer duvidas antes da assinatura do presente Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

A atual pesquisa tem por objetivo analisar a educacao em tempo integral no contexto do
ensino emergencial remoto, proposto pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG), com enfoque na categoria de analise do espago. Assim, pretende-se compreender
as implicacdes na educacdo em tempo integral, a partir desta mudanca espacial, ocasionada pelo
fechamento das escolas no contexto pandémico dos anos de 2020 e 2021.

O motivo que nos leva a estudar sobre este eixo tematico € a inquietacdo constatada no
ambiente escolar integral vivenciada pelos professores e alunos, além dos demais sujeitos
escolares, frente 0 Regime Especial de Atividades N&o Presenciais (REANP). A mudanga
repentina do espaco de estudos, além de outras condi¢Ges que passam a serem exigidas, como
aparelhos eletrénicos e/com conexdes de internet, nos instiga ao desejo de compreender as
consequéncias acarretadas aos projetos de educacdo em tempo integral.

No intuito de alcancar o objetivo da pesquisa, serd realizada uma entrevista
semiestruturada com os(as) participantes que concordarem com o presente termo, podendo
ele(a) decidir sobre a ocorréncia de gravagdo ou nao, haja vista sua ocorréncia de forma online.
Caso a gravacao ndo seja autorizada, o entrevistador se compromete a anotar e ler para o(a)
participante o que foi escrito, na intencao de verificar a veracidade das anotagdes. A realizacao
da entrevista sera através de chamadas de video e/ou dudio, a partir da plataforma Google Meet,
ou pelo aplicativo WhatsApp, a depender da preferéncia do(a) entrevistado(a), sendo estimado
um tempo médio de 45 a 60 minutos.

No que diz respeito aos riscos envolvidos nesta pesquisa, existe a possibilidade de
inibicdo ou desconforto ao contribuir com algumas das informacdes solicitadas, cabendo ao(a)
participante, neste caso, a opg¢ao de se abster da prestacdo de qualquer tipo de informagdo que
Ihe cause constrangimento, podendo optar ainda pela desisténcia de sua colaboracdo com a

pesquisa, a qualquer momento, sem necessidade de justificativa. Além disso, o risco de quebra
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de sigilo e confidencialidade € inerente ao processo, entretanto, 0s pesquisadores se
comprometem a manter em sigilo todos os dados e informagdes coletadas que possibilitem a
identificacdo dos participantes, incluindo a sua identidade, a fim de garantir o anonimato.

Na ocorréncia de qualquer problema ou dano, resultante da participacdo do(a)
voluntario(a) nesta pesquisa, estard previsto todo 0 amparo necessario, sem custos pessoais,
além da garantia de uma indenizacédo, se comprovado o eventual fato com nexo causal com a
pesquisa. E importante citar que, por se tratar de uma participacdo voluntaria, ndo ha qualquer
incentivo financeiro ou custeio para a colaboracdo com esta pesquisa, tendo o(a) participante
plena liberdade para recusar o convite, ou retirar o seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, ndo havendo penalidade para tal ato.

Os beneficios diretos aos participantes desta pesquisa se restringem a possibilidade de
reflexdo e compartilhamento de suas experiéncias relacionadas ao tema. Para a sociedade,
todavia, os beneficios se pautam na construgdo de conhecimento acerca das consequéncias
causadas pelo REANP na educacdo em tempo integral, ndo tendo os pesquisadores a pretensdo
de lucrar financeiramente com os dados/resultados aqui obtidos, e sim de instigar novos estudos
e melhorias sociais relacionadas ao tema.

Sobre os dados a serem coletados, serdo arquivados pelos pesquisadores por um periodo
de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa, sendo destruidos com o findar deste tempo. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade,
atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolucédo 466/2012 do Conselho Nacional de
Salde, e utilizardo as informacGes somente para fins académicos e cientificos. Quando
finalizados, os resultados desta pesquisa estardo a disposicao dos(as) participantes.

Em caso de davidas, o(a) voluntario(a) podera entrar em contato para elucidacoes
através do e-mail joao.v.rodrigues@ufv.br, ou do telefone (31) 99376-0210, por ligacdes ou
mensagens via WhatsApp, e enderego “Av. Bruno Martinho, 145, apartamento 101, Bairro
Fatima, CEP 36572-122”. Este contato podera ser realizado também com a pesquisadora
responsavel Flavia Russo Silva Paiva através do e-mail flavia.paiva@ufv.br, ou pelo endereco
“Rua Nagib Balut, n. 10, apto 203, Clélia Bernardes, CEP: 36.570-298”, e também através do
telefone (31) 99173-3804.

Havendo discordancia ou irregularidades em relacéo ao aspecto ético desta pesquisa, 0
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Vigosa,

localizado no endereco Avenida PH Rolfs, s/n, Edificio Arthur Bernardes, piso inferior,


mailto:flavia.paiva@ufv.br
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Campos Universitario, Vigosa, Minas Gerais, CEP: 36570-900, deveré ser consultado, atraves
do Telefone (31) 3612-2316, ou e-mail “cep@ufv.br”.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) devera ser enviado para
leitura previamente ao agendamento da entrevista com o(a) participante. Por ocorrer de forma
on-line, o participante deve estar ciente que, ao clicar em prosseguir, concorda automaticamente
com a sua participagdo. Além disso, é também dever do participante guardar este documento
de acordo com sua preferéncia, seja impresso ou printado, dentre outros meios, podendo
solicitar acesso ao texto em contato com o0s pesquisadores a qualquer momento através dos e-
mails supracitados.

Dessa forma, declaro que entendi as informagfes contidas neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, da referente pesquisa intitulada “A educagdo em tempo
integral e a pandemia da COVID-19: as fragilidades, potencialidades e questdes acerca do
espago” de maneira clara e detalhada, e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informag6es e modificar minha deciséo de participar, se assim o desejar.

Declaro, por fim, que concordo em participar dessa pesquisa, e que fui comunicado(a)
de que o uso das informacg6es por mim oferecidas sera submetido as normas éticas da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), de acordo com a Resolugdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Satde (CNS).

Participante:

o Li, compreendi e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do Pesquisador
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