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RESUMO

GOMES, Lucas, R., Universidade Federal de Vigosa, novembro de 2023. Territorio
do Curriculo: a Geografia na BNCC e no CRMG. Orientadora: Janete Regina de

Oliveira.

O presente trabalho tem como objetivo analisar quais as concepg¢des de Geografia
estdo presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG). Para isso, o trabalho desenvolve-se a partir de
uma pesquisa bibliografica sobre temas como Geografia, Curriculo, Territério, BNCC
e CRMG. Também ocorre pela pesquisa documental a partir da metodologia de
analise de conteudo dos capitulos sobre a Geografia e as Ciéncias Humanas da
BNCC e do CRMG. Entre outros, foram captados sentidos que permitem
compreender a Geografia e as Ciéncias Humanas como fundamentais para a
formagao integral, compreensdo e atuagdo responsavel no mundo a partir do
dominio de habilidades e apreensido de conceitos. Da mesma forma, também sao
evidenciadas inconsisténcias como a falta de referéncia a teoria, a histéria do
pensamento geografico, ao ambiente escolar e seus sujeitos, indicando que a
Geografia e as Ciéncias Humanas nos documentos analisados situam-se em

territorios curriculares carentes em sujeitos e experiéncias sociais.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Ciéncias Humanas; politicas educacionais,
analise de conteudo; Base Nacional Comum Curricular; e Curriculo Referéncia de

Minas Gerais.
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INTRODUGAO

A fabula da Globalizagao, na qual o mundo tornou-se ao alcance das maos de
todos a partir da difusdo instantanea de noticias e do encurtamento das distancias
fisicas e sociais na aldeia global, se impée como uma fabrica de perversidades, do
desemprego, da fome e da educagao de qualidade cada vez mais inacessivel. Esse
pensamento de Santos (2018) € um bom ponto de partida para a discussao que
propomos fazer sobre a Geografia no Territério do Curriculo. Como Territorio, o
Curriculo esta em constante movimento, esse que ¢é acelerado no mundo
globalizado e no qual, segundo Arroyo (2013), as dire¢cbes sao focos de disputa por
diferentes sujeitos e interesses. Neste sentido, é importante questionar: qual direcao
tomou a Geografia nessa disputa na Base Nacional Comum Curricular(BNCC) no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais(CRMG)?

O mundo estd em constantes transformacgdes, essas que se intensificaram
com a globalizagdo, a ampliagdo dos mercados e o desenvolvimento dos meios de
transporte e da difusdo de informagdées em nivel global. Para nos adaptarmos ao
nosso tempo, compreender e interpretar esse movimento se torna uma habilidade
fundamental, em varias instancias da vida. Neste sentido, varios conhecimentos e
areas dos saberes nos dao contribuicdes relevantes para entendermos o mundo
globalizado, com destaque para o conhecimento geografico que, ao longo da
historia, busca ler e interpretar o espaco construido e transformado pela sociedade.
Enquanto conhecimento atrelado as relagbes de poder, a Geografia se constitui
como um saber estratégico para entender processos, formar opinides, propor agdes
e apontar diregbes para as dinamicas globais e locais. Como evidéncia disso, os
conhecimentos geograficos estdo presentes e sao apropriados, direta ou
indiretamente, por varias areas, como no campo politico-militar, econdmico-
empresarial e educacional. Sobre esse ultimo campo é que o presente trabalho
dedica sua atencdo, mais especificamente sobre o componente curricular de
Geografia e o debate em relagdo ao curriculo.

Aqui, o curriculo é entendido em sua perspectiva territorial como elemento
disputado por diferentes sujeitos e interesses, a partir de Arroyo (2013). Neste
sentido, a partir da BNCC de 2017 e do CRMG de 2018, que surge em fungéo da
implementagdo da BNCC, buscamos identificar como a Geografia se insere nestes

documentos. Neste ponto, é importante destacar que no presente trabalho o debate
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central é a Geografia, e que o debate em relacéo as Ciéncias Humanas, apesar de
possuir grande importancia, ndo é o foco da investigagdo. Portanto, ao longo da
pesquisa bibliografica, foram mobilizados conceitos e categorias da Geografia, como
o Espacgo Geografico e o Territorio, o que nado foi feito no caso dos conceitos e
categorias das Ciéncias Humanas. No entanto, nota-se que os significados e
concepgdes de Geografia na BNCC e no CRMG séao perpassados pelos significados
das Ciéncias Humanas como sua area de conhecimento, de forma que na analise
dos documentos os seus significados sobre as Ciéncias Humanas também foram
captados e analisados.

Assim, o problema que direciona a pesquisa €: Quais concepgbes de
Geografia e Ciéncias Humanas estdo presentes na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG)? Com esse
problema, buscamos alcancar o principal objetivo do trabalho que € entender quais
as concepgdes de Geografia estdo presentes na BNCC e no CRMG. Neste esforgo
de alcancgar o objetivo principal temos os objetivos especificos que sao: desenvolver
revisédo bibliografica sobre os temas Geografia, curriculo, BNCC e CRMG; entender
as concepcgoes de Ciéncias Humanas na BNCC e no CRMG,; identificar como os
sujeitos da educacao e o ambiente escolar estao inseridos nos capitulos sobre as
Ciéncias Humanas e Geografia na BNCC e no CRMG; comparar e identificar
semelhangas e diferengas entres capitulos sobre as Ciéncias Humanas e a
Geografia na BNCC e no CRMG.

A pesquisa se justifica pelo interesse social na investigacdo do cumprimento
de alguns principios estabelecidos no artigo 206 da Constituicdo de 1988 como: a
gestdo democratica da educagdo publica; o pluralismo de ideias e concepgdes
pedagogicas; a garantia da qualidade da educacéo; e a valorizagao dos profissionais
da educacgao. O presente trabalho também se justifica por conta da importancia e
abrangéncia da BNCC e do CRMG que contemplam, a partir dos materiais didaticos,
dos Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) e avaliagcdes externas, todas as escolas e
sujeitos da educacdo do Brasil e de Minas Gerais, territorios extensos e
regionalmente diversos. O trabalho se justifica também como geografico, a partir das
contribuicdes da Geografia para a discussdo das politicas publicas, das disputas
territoriais e por sua constituigdo enquanto conhecimento estratégico e disciplina

escolar que é amplamente afetada pelo documento.
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Esse trabalho se apresenta como uma pesquisa qualitativa, e é realizado a
partir de duas etapas, pesquisa bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica
é feita a partir da analise das contribuicbes de diferentes pensadores sobre temas
como: a histéria do pensamento geografico, o curriculo e sua perspectiva territorial,
politicas educacionais brasileiras, a BNCC e o CRMG, seus processos de
elaboracdao e os documentos finais. Ja a pesquisa documental é feita a partir da
analise da BNCC e do CRMG. Como se tratam de documentos muito extensos, o
foco sera mantido nos anos finais do Ensino Fundamental (sexto ao nono ano), e
nos capitulos que versam sobre a area das Ciéncias Humanas e o componente
curricular de Geografia. Para essa pesquisa documental adotou-se a metodologia
analise de conteudo que, segundo Moraes (1999, p.2) “[...] € uma técnica para ler e
interpretar o conteudo de toda classe de documentos, que analisados
adequadamente nos abrem as portas ao conhecimento de aspectos e fendbmenos da
vida social de outro modo inacessiveis”.

Assim o texto se organiza em quatro secdes que se dividem da seguinte
forma: a introdugcdo, na qual foram apresentados e contextualizados os principais
elementos da pesquisa; 1? seg¢do, os caminhos da pesquisa, que especifica a
metodologia desenvolvida nas etapas da pesquisa bibliografica e documental; 22
secao, conhecimento geografico, territério e curriculo, parte que apresenta-se o
referencial bibliografico adotado para melhor compreender os temas e conceitos
utilizados no desenvolvimento do trabalho (conhecimento geografico, curriculo,
territério, BNCC e CRMG); 32 sec¢ao, a analise de conteudo da BNCC e do CRMG,
que organiza em diferentes categorias e unidades de analises os significados
captados na anadlise de ambos os documentos; 42 sec¢do, as concepgdes de
Geografia e Ciéncias Humanas presentes na BNCC e no CRMG, no qual buscamos
responder ao problema da pesquisa apontando as concepgbes a partir das
informagdes levantadas ao longo das diferentes etapas do trabalho; e as
consideragbes finais, no qual realizaremos o levantamento dos esforgos
desenvolvidos na presente pesquisa, apontando as respostas, informacdes
produzidas e possibilidades futuras para complementagdes das analises.

Entre as conclusdes alcangadas, identifica-se que a Geografia e as Ciéncias
Humanas s&o apresentadas na BNCC e no CRMG como areas que possuem um
importante papel na formacéo integral do estudante e no seu desenvolvimento da

compreensao e atuagdo responsavel no mundo. Neste processo, a partir da
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apreenséo e dominio de importantes conceitos e no¢des da area, a Geografia tem
como grande contribuicdo o desenvolvimento do raciocinio geografico. Por outro
lado, varias inconsisténcias puderam ser notadas em ambos os documentos, como a
falta de referéncias tedricas e informacgdes sobre diversos conceitos trabalhados e a
histéria do pensamento geografico, assim como as escassas mengdes ao ambiente
escolar e aos sujeitos da educagao. Desta forma, os significados captados sobre a
Geografia e sua area nos documentos analisados indicam que estdo situados em

territorios curriculares carentes em sujeitos e experiéncias sociais.
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1 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Aqui indicaremos as duas etapas nas quais o trabalho se desenvolve em
busca de analisar quais as concepg¢des de Geografia estdo presentes na BNCC e no
CRMG. A primeira etapa é a pesquisa bibliografica que constitui um referencial pela
qual nosso problema € compreendido, enquanto a segunda etapa € a pesquisa
documental a partir da metodologia de analise de conteudo dos capitulos sobre a
Geografia e as Ciéncias Humanas da BNCC e do CRMG.

Também é importante destacar que o presente trabalho se caracteriza como
uma pesquisa qualitativa. Segundo Silva e Mendes (2013, p.219), “[...] A pesquisa
qualitativa baseia-se no entendimento e na interpretacdo dos fenbmenos e, para
isso, considera as representacdes, as crencas, as opinides, as percepgdes, as
atitudes e os valores dos sujeitos da pesquisa”. A partir de seus varios pressupostos,
a vertente qualitativa da analise de conteudo também se mostra mais adequada ao

presente trabalho, como nos indica Moraes (1999, p. 3):
A analise de conteudo, em sua vertente qualitativa, parte de uma série de
pressupostos, os quais, no exame de um texto, servem de suporte para
captar seu sentido simbdlico. Este sentido nem sempre é manifesto e o seu

significado ndo é unico.

Por se tratar de uma analise sobre aspectos subjetivos referentes aos
significados identificados sobre a Geografia na BNCC e no CRMG, dados que
dificilmente podem ser quantificados em equacdes e estatisticas, o presente trabalho

se afirma enquanto uma pesquisa qualitativa.
1.1 Pesquisa bibliografica

A primeira etapa para o desenvolvimento da analise da Geografia na BNCC e
no CRMG ¢é a pesquisa bibliografica, procedimento que tem um papel fundamental
no desenvolvimento de qualquer trabalho cientifico. Silva e Mendes (2013) nos
demonstram perspectivas relevantes para entender a importancia da revisao teodrica
nas pesquisas de abordagem qualitativa. Assim, citando Luna (2000), Silva e
Mendes (2013) apontam que o objetivo da revisao bibliografica € compreender o
problema da pesquisa em uma referéncia que busca explica-lo, descrevendo o

estado atual da area de pesquisa, o que ja se sabe e quais as principais lacunas
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sobre o assunto. Assim, segundo Marre (1991), Silva e Mendes (2013) indica que a
pesquisa bibliografica € a escolha de uma corrente tedrica para o estudo, o que,
citando Marconi e Lakatos (2007), € um ponto de partida para a investigacao e
oferece subsidios para se chegar aos resultados.

Neste processo de definicdo de uma corrente tedrica, o fichamento é citado
por Silva e Mendes (2013), segundo Weg (2006), como um instrumento fundamental
de decodificacdo de textos e registro organizado das informacdes presentes no
material analisado. Entre outros, o fichamento é tratado como a produg¢do de uma
documentagédo que: atenda os objetivos do leitor; aponte ao texto-base; possa ser
consultada; e indique a elaboragdo de um texto posterior. Assim, no presente
trabalho a construcdo de um referencial contou com uma pesquisa bibliografica
sobre os temas: histéria do pensamento geografico; raciocinio geografico; curriculo;
territério; BNCC; e CRMG. Nesta pesquisa foram selecionados e fichados textos e
autores(as) que se mostram pertinentes como ponto de partida para analisar a
Geografia na BNCC e no CRMG como: Moreira (2014), a respeito da histéria do
pensamento geografico; Santos (1978, 1988, 2017 e 2018), sobre o Espaco
Geografico e a Globalizagdo; Girotto (2015 e 2017), acerca do raciocinio geografico;
Lacoste (1993) sobre a Geografia como saber estratégico; Fernandes (2008); a
respeito do Territério; Arroyo (2013) e Favacho (2012) acerca do curriculo como
territorio em disputa; Trinches e Aranda (2016), Aguiar (2018); Silva (2017) e Girotto
(2017) sobre a BNCC; e Garcias-Reias e Calliann (2021) a respeito do CRMG.

1.2 Pesquisa documental

Apds a construcdo de um referencial que permita compreender tematicas
relevantes ao trabalho, o que foi desenvolvido na pesquisa bibliografica, a proxima
etapa ¢é a pesquisa documental. Aqui a pesquisa documental sera compreendida,
segundo Silva e Mendes (2013, p. 209 e 210), “[...] como a analise de materiais que
nao receberam tratamento analitico/cientifico ou podem ser reelaborados de acordo
com os objetivos de pesquisa”. Os documentos analisados neste tipo de pesquisa,
que podem ser materiais escritos, estatisticas e elementos iconograficos, constitui
uma importante fonte de dados e informagdes produzidas em determinado contexto.
Assim, a BNCC e o CRMG, receberam tal tratamento analitico buscando investigar

quais as concepgbes de Geografia esses documentos trazem. Para a analise da
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BNCC e do CRMG adotaremos a metodologia denominada analise de conteudo, um
procedimento que permite interpretar de forma aprofundada uma diversa gama de
documentos. Os principios dessa metodologia, como a organizagcdo do conteudo em
unidades de analises e categorias, serdo melhores apresentadas na proxima
subsecéo.

Como a BNCC e o CRMG sado documentos que podem ser explorados
exaustivamente e o nosso foco de analise € em relagcdo ao componente curricular
Geografia que perpassa também as Ciéncias Humanas, na preparagdo das
informacdes foram selecionadas partes representativas e pertinentes para a analise
em ambos os documentos. Assim, a analise se deu sobre os capitulos que dizem
respeito a area das Ciéncias Humanas e ao componente curricular de Geografia da
BNCC, entre as paginas 353 e 394, denominados no documento da seguinte forma:

o 4.4. A area de Ciéncias Humanas

° 4.4.1. Geografia

° 4.41.2. Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades

Em relagdo a CRMG, os capitulos analisados abordam a mesma tematica que
os capitulos analisados da BNCC e sao encontrados entre as paginas 779 e 828,

denominados no CRMG de:

o 8. Apresentagédo da Area: Ciéncias Humana
o 8.1 Componente Curricular: Geografia
° 8.3 Organizador Curricular de Geografia.

Em seguida faremos uma caracterizacéo da analise de conteudo, metodologia
que sera utilizada na pesquisa documental dos capitulos indicados da BNCC e do
CRMG.

1.2.1 Analise de conteudo

Para compreensdo da historia, procedimentos e possibilidades da
metodologia que sera aplicada na investigacdo da BNCC e do CRMG, utilizaremos o
texto “Analise de Conteudo” de Moraes (1999). Segundo Moraes (1999), a analise
de conteudo é uma metodologia de pesquisa originada no final do século XIX, com
um desenvolvimento significativo a partir da década de 1950, que busca, a partir de

descricbes sistematicas, a compreensdo para além de uma leitura comum de
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qualquer material oriundo de comunicacao verbal ou nao-verbal. Inicialmente em seu
estado bruto, este material necessita que seus dados sejam selecionados e
organizados, o que pode ser feito a partir dos procedimentos especiais de
processamento de dados compreendidos nessa metodologia. Citando Olabuena e
Ispizta (1989), Moraes (1999, p. 2) indica que “[...] a analise de conteudo € uma
técnica para ler e interpretar o conteudo de toda classe de documentos, que
analisados adequadamente nos abrem as portas ao conhecimento de aspectos e
fenbmenos da vida social de outro modo inacessiveis”.

Essa metodologia pode se orientar a partir de diferentes paradigmas, como,
entre outros, o positivista, o dialético, o fenomenolégico e o etnografico. De forma
geral, seus procedimentos podem ser divididos em duas principais abordagens: a
quantitativa a partir da objetividade dos numeros; e a qualitativa a partir da
subjetividade da indugdo e da intuigdo. A andlise de conteudo, principalmente em
suas abordagens qualitativas, se caracteriza pela busca por captar o sentido
simbdlico da mensagem, que nem sempre € manifesto ou tem um significado unico.
Nesta perspectiva, o sentido que o autor expressa pode coincidir ou ndo com o
sentido captado pelos leitores, pode ser captado de forma diferente por diferentes
leitores ou ainda o texto pode expressar sentido que autor n&o esteja consciente.
Assim, entendendo que os valores e a linguagem cultural exercem influéncia no
sentido da mensagem, Moraes (1999, p. 3) cita que “De certo modo a analise de
conteudo, € uma interpretagcao pessoal por parte do pesquisador com relagdo a
percepcao que tem dos dados. Nao é possivel uma leitura neutra. Toda leitura se
constitui numa interpretagao”.

Para uma delimitagdo dos dados efetivamente significativos para pesquisa, &
fundamental que o pesquisador reconstrua o contexto do texto e que os objetivos
sejam bem estabelecidos. Os diferentes rumos que a analise de conteudo pode
tomar a partir dessas duas abordagens sdo observados na definicdo de seus
objetivos. Segundo Moraes (1999, p. 3), “Numa abordagem quantitativa, dedutiva,
de verificacdo de hipdteses, os objetivos sédo definidos de antem&o de modo
bastante preciso” (p.3), enquanto “‘Numa abordagem qualitativa, construtiva ou
heuristica, esta constru¢do, ao menos em parte, pode ocorrer ao longo do
processo”. Embora existam varias possibilidades, historicamente os objetivos dessas
analises tém sido definidos baseados, segundo Moraes (1999), na caracterizagao da

comunicagao por Laswell a partir de seis questdes: 1) Quem fala?; 2) Para dizer o
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que?; 3) A quem?; 4) De que modo?; 5) Com que finalidade?; e 6) Com que
resultados?. Como a percepgcao dos significados dos conteudos analisados
dependem dos objetivos propostos, as técnicas de analise variam de acordo com os
objetivos que podem direcionar-se a uma ou mais destas questdes.

Desta forma, por buscar interpretar o sentido simbdlico da BNCC e do CRMG
e, por conta dos objetivos e categorias terem surgido ao longo do processo da
analise de ambos os documentos e sua relagdo com o referencial tedrico,
adotaremos a abordagem qualitativa da analise de conteudo. Assim, partindo da
premissa que a BNCC e o CRMG sédo documentos politicos em disputa (Arroyo,
2013) que se configuram enquanto territrios imateriais (Fernandes, 2008) nos quais
sujeitos ocultos impde seus interesses (Girotto, 2017), nossos objetivos serao
direcionados a seguintes questdes: 1) Quem fala? Focando a analise em quem tem
voz e quem nao tem em ambos os documentos, entendendo as mensagens contidas
nos documentos como elementos politicos em disputa no qual se manifestam
interesses de determinados atores; 2) Para dizer o que? Buscando, a partir das
palavras, argumentos, ideias e significados presentes na BNCC e no CRMG, captar
o valor informacional e as caracteristicas da Geografia em ambos documentos.
Desta forma buscamos refletir sobre as disputas presentes nos territérios da BNCC
e no CRMG, mais especificamente no que diz respeito as concepg¢des de Geografia.

Segundo Moraes (1999), apesar de diferentes autores proporem diferentes
etapas metodoldgicas, podemos dividir a andlise de conteudo em cinco etapas:
preparagao das informacgodes; unitarizagdo; categorizagao; descricao; e interpretacao.
Iremos caracterizar cada uma dessas etapas e especificar como se desenvolveram
nas analises da BNCC e do CRMG no presente trabalho.

Desta forma, a primeira etapa, a preparacao das informacdes, € um momento
que o pesquisador identifica e organiza as diferentes amostras de informagbes a
serem analisadas. Segundo Moraes (1999, p.5), “Os dados nao sao inteiramente
dados, mas necessitam ser preparados adequadamente para tal”. Essa preparacao
pode ser feita a partir da leitura de todos os materiais selecionados, de modo a
identificar quais sao representativos e pertinentes aos objetivos da analise. Dado
esse primeiro passo, em seguida € necessario codificar os materiais com codigos
(numeros ou letras) que permitam uma rapida identificagdo e retomada dos
elementos a serem analisados. E necessario destacar também que a andlise do

material se processa de forma ciclica e circular com retorno periédico aos dados.
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A segunda etapa desse processo, a unitarizagdo, € o momento em que serao
definidas as unidades de andlise que, segundo Moraes (1999, p.5), “[...] é o
elemento unitario de conteudo a ser submetido posteriormente a classificagao”.
Assim, é necessario uma releitura cuidadosa de todos os materiais selecionados
para definicdo e identificacdo dessas unidades que podem ser palavras, frases,
temas ou mesmo o documento completo, variando a partir da natureza do problema,
dos objetivos da pesquisa ou dos tipos de materiais analisados. Nesse processo de
releitura também sdo estabelecidos cédigos para cada unidade, aprofundando a
codificagéo ja iniciada na fase de preparagao das informacgdes. Feito essa definicdo
e identificacdo, é necessario isolar cada uma das unidades de andlise que devem
ser aperfeicoadas para que possam ter um significado completo e serem
compreendidas fora do contexto original. Embora seja desejavel que essas unidades
contenham significados independentes, sempre se perdem significados neste
processo de unitarizagao. Desta forma, torna-se necessario também definir unidades
de contexto que sao mais amplas, que geralmente contém diversas unidades de
analise e permitem a retomada do contexto em que cada unidade de analise surgiu.

Em seguida temos, segundo Moraes (1999 p. 6), “[...] uma das etapas mais
criativas da analise de conteudo [...]", a categorizagdo, um processo de reducgéo de
dados que serdao agrupados por semelhanca ou analogia a partir dos seguintes
critérios: semanticos, que originam categorias tematicas; sintaticos, a partir de
verbos, adjetivos, substantivos ou outra classe de palavras; I1éxicos, quando a énfase
€ em critérios expressivos. As categorias estabelecidas devem conter algumas
caracteristicas como serem: validas, no sentido de conterem significados uteis a
pesquisa; exaustivas, possibilitando a categorizacdo de todos os dados
significativos; homogéneas, estando fundamentada em um unico critério de
classificagdo e dimensado de analise; exclusivas, no qual cada elemento estara
classificado em apenas uma categoria; e consistentes, sendo objetivas para
aplicacdo em toda a analise e nédo afetadas inteiramente pela subjetividade do
pesquisador.

A quarta etapa da analise de conteudo é a descrigdo, o primeiro momento de
comunicagao dos resultados do trabalho, expressando os significados captados a
partir das unidades de analises e das categorias do conteudo analisado. Moraes
(1999) nos indica que ha diferengas significativas desta etapa entre abordagens

quantitativas e abordagens qualitativas. Nas abordagens quantitativas a descrigao
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envolvera a organizagdo de tabelas e quadros, no qual serdo apresentadas as
categorias construidas, a sua frequéncia e percentual na mensagem. Ja nas
abordagens qualitativas serdo produzidos textos sinteses que expressem o conjunto
de significados das unidades de analise de cada uma das categorias. Vale destacar
que, apesar de poder haver descrigdes de grande abrangéncia, este ainda n&do sera
o momento interpretativo, que € a ultima etapa da metodologia. Na etapa da
interpretacdo procura-se ir além apenas da descricio e apresentar uma
compreensao mais profunda ndo so6 sobre os conteudos manifestados pelos autores,
mas também sobre os conteudos ocultos. Neste processo, a relacdo com a
referéncia bibliografica do estudo € essencial, podendo essa ter sido precisamente
delimitada de forma antecipada a interpretagdo ou mesmo ter sido construida com
base nos dados analisados.

Apéds especificar algumas das caracteristicas da analise de conteudo, iremos
apresentar os referenciais bibliograficos pelos quais compreendemos os conceitos e

elementos que foram analisados.
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2 CONHECIMENTO GEOGRAFICO, TERRITORIO E CURRICULO

Nesta secdo sera abordado o referencial para o presente trabalho que foi
desenvolvido a partir da pesquisa bibliografica sobre temas relevantes para analisar
a Geografia na BNCC e no CRMG como: histéria do pensamento geografico;
raciocinio geografico; curriculo; territério; BNCC; e CRMG. Os assuntos e conceitos
pelos quais iremos compreender essas tematicas foram delimitados a partir dos
seguintes autores: Moreira (2014); Santos (1978, 1998, 2017 e 2018); Girotto (2015
e 2017); Lacoste (1993); Fernandes (2008); Arroyo (2013); Favacho (2012); Trinches
e Aranda (2016); Aguiar (2018); Silva (2017); e Garcia-Reis e Callian (2021).

2.1 O Conhecimento Geografico e a Leitura do Mundo

O mundo estd em constantes transformacdes e a Geografia se constitui
enquanto um saber fundamental na interpretacdo dessas transformacdes. Para
compreendermos as contribuicdes da Geografia para a apreensado da realidade, é
importante destacar seu desenvolvimento e suas diferentes concep¢des ao longo
desse processo. Em seu livro, “O Discurso ao Avesso”, Moreira (2014) nos permite
ter uma ideia dos diferentes caminhos percorridos pela Geografia. Nos primeiros
capitulos dessa obra, o autor faz uma retrospectiva do pensamento geografico.
Partindo de Estrabdo, a partir de uma analise horizontal da superficie terrestre, e de
Ptolomeu, com uma analise vertical da Terra e do universo, tem-se lancadas as
bases da Geografia como um conhecimento da descrigio da Paisagem. Um
segundo momento se deu com Humbold, a partir da relacdo entres os entes
inorganicos e organicos, e Ritter com os mosaicos de paisagens, dando inicio a
Geografia como ciéncia do estudo da relagdo homem-meio. Essa concepgao é
reforgcada por classicos como La Blache, De Martonne, Reclus e Ratzel. Por fim, a
Geografia atualmente se configura como uma ciéncia do estudo da organizagdo do
Espaco, cuja transicdo € feita por Brunhes ao conceber a Paisagem e o Espaco
como entes antagbnicos, sendo a Paisagem relacionada a natureza e ao meio, e 0
Espaco a sociedade e o homem como nexo-estruturante (Moreira, 2014).

Como pode ser observado a partir da exposicdo de Moreira (2014), a
Geografia, enquanto saber sistematizado, se vale de diferentes conceitos e

categorias para entender e analisar a realidade em seus diferentes aspectos,
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recortes e escalas, com destaque para o Espago Geografico. Conceito este que,
enquanto atual e complexo, possui varias definicbes em diferentes momentos e por
diferentes pensadores. Tomemos o geodgrafo Milton Santos como exemplo. Em uma
primeira definicdo, Santos (1978, 2017) considera o Espago Geografico como um
conjunto de fixos e fluxos, sendo os fixos os elementos que permitem as agdes
transformadoras, e os fluxos os elementos resultados das agdes que redefinem cada
lugar. Em um segundo momento, Santos (1988, 2017) considera o objeto da
Geografia a partir de duas categorias, a configuragéo territorial, formada pelos
sistemas naturais e os sistemas sobrepostos pelo ser humano de uma area, e as
relagcbes sociais, que conferem existéncia social a existéncia material da
configuracao territorial. Seguindo o processo de construgao tedrica do autor, por fim
temos a sua definicdo mais atual do objeto da Geografia, como um conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de a¢des. Segundo Santos (2017, p.
63):

O espago é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditério de sistemas de objetos e sistemas de ac¢des, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro unico no qual a histéria se da. No
comego era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao
longo da histéria vao sendo substituidos por objetos técnicos, mecanizados
e, depois, cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a
funcionar como uma maquina.

Assim, o pensamento de Santos (2017) nos permite interpretar o Espaco a
partir de suas multiplas relacdes entre diferentes e complementares sistemas de
objetos e sistemas de acbes. Esses sistemas ndao podem ser tratados de forma
separada, visto que o0s objetos condicionam as agdes e essas criam novos objetos,
modificam ou d&o novas fung¢des e significados a objetos preexistentes. Desta
forma, “[...] o espago encontra sua dindmica e se transforma” (Santos, 2017, p. 63).

Tais dindmicas e transformagdes do espago podem ser bem exemplificadas a
partir do mundo globalizado, onde as velocidades das trocas de mercadorias e o
transito de informacdes e pessoas se intensificaram a niveis nunca vistos. Ao refletir
sobre esse processo, Santos (2018) nos oferece mais algumas valiosas
contribuicdes para entendermos o mundo atual a partir do saber geogréfico.
Segundo Santos (2018, p. 19), o mundo globalizado pode ser visto de trés formas:
como fabula, “[...] como se o mundo houvesse tornado, para todos, ao alcance da
mao”; como perversidade, visto o aumento generalizado das desigualdades, da

fome, do desemprego, do surgimento de novas enfermidades, entre outros; e como
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possibilidade, utilizando as bases técnicas que o grande capital se vale para a
construcéo de uma globalizacdo mais humana e para a transformagéo do curso da
historia.

Mesmo com esses exemplos de como podemos compreender o mundo a
partir do saber geografico sistematizado e da instrumentalizagdo de seus conceitos e
categorias, € necessario lembrar que, como Girotto (2015, p. 72) nos indica, “...] a
geografia, enquanto saber vinculado as experiéncias dos sujeitos em relagdo aos
espacos-tempos em que vivem, precede sua sistematizacdo como ciéncia moderna”.
Ou seja, antes de sua sistematizacdo por Humboldt e Ritter no século XIX e até
mesmo antes do langamento de suas bases nos séculos | e Il por Estrabdo e
Ptolomeu, o conhecimento geografico, como forma de interpretar e produzir o
espaco, ja se fazia presente e necessario para a sobrevivéncia das primeiras
sociedades humanas.

Ao falar desse conhecimento geografico pré-historico, Girotto (2015, p. 72) se
refere ao raciocinio geografico que, segundo o autor, “[...] pode ser concebido como
a capacidade de estabelecer relagdes espaco-temporais entre fendbmenos e
processos, em diferentes escalas geograficas”. Raciocinio geografico este que,
como Girotto dialoga com outros pensadores (Lacoste, 1993; Elias, 1993; Santos,
2002; Kennedy, 1989; Hobsbawn, 1997; e Harvey, 2011), se constituem como saber
estratégico que é afirmado pela historia em diferentes momentos. Entre outros
exemplos dessa constituicio como saber estratégico, temos a importancia do
raciocinio geografico na expansao dos impérios da Antiguidade Classica, na
manutencdo do poder dos senhores feudais na Idade Média, nas grandes
navegacoes, na Revolugédo Industrial, nas guerras mundiais, na Guerra Fria, e na
globalizagéo capitalista. Em todos esses momentos, a partir do desenvolvimento e
utilizagcao técnicas, informacgdes espaciais e estratégias territoriais, nota-se que o
saber geografico, como um elemento diferenciador entre os grupos e nacoes, foi e é
essencial para a reproducao do poder.

Vale lembrar que, como Girotto (2015, p. 76) destaca:

[...] ndo é apenas na escala dos grandes fenébmenos, das forgas
hegeménicas e de grandes acontecimentos ou eventos que podemos
verificar a importancia do raciocinio geografico. Desde a célebre obra de
Raffestin (1993), a partir das contribuigbes trazidas por Foucault e a sua
microfisica do poder, é possivel identificar nas praticas cotidianas dos
diferentes sujeitos a dimensao espacial das mesmas. E isso também surge
na vida de alunos e professores, produtores de raciocinio geograficos.
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Mesmo com essa constatagéo, ndo € possivel dizer que a Geografia presente
nos curriculos escolares e trabalhada nas escolas, privilegia essa dimensao do
raciocinio geografico nas praticas cotidianas e escolares. Pelo contrario, Girrotto
(2015), dialogando com Vasconcellos (2007), indica que as concepgbes néo
dialéticas e fragmentadas ainda sdo dominantes como principios norteadores dos
curriculos. O que pode ser explicada a partir do pensamento de Lacoste (1993), para
quem a Geografia escolar foi construida buscando mascarar o conhecimento
geografico como um saber estratégico, criando um distanciamento historicamente
construido entre a Geografia ensinada nas escolas e o raciocinio geografico que é
essencial para a reprodugao das estruturas de poder.

A partir disso, discutir e analisar propostas curriculares, como a BNCC e o
CRMG ganha ainda mais importancia, principalmente se o Curriculo é entendido em
sua perspectiva territorial, como elemento que € disputado por diferentes sujeitos e
seus interesses. Assim, poderemos enfrentar alguns dos novos desafios da
Geografia escolar como, segundo Girotto (2015, p.78), “[...] produzir uma leitura de
mundo que nao seja apenas repeticdo das informagdes que os alunos recebem por
meio dos diferentes meios de comunicagido”. Desafios esses que dialogam com as
reflexdes de Santos (2018) e seu entendimento do mundo globalizado como fabula,
no qual ha a difusdo instantdnea de noticias que aparentam democratizar a
informagdo mas que, de forma perversa, desinformam e alienam. Certamente, um
dos caminhos para uma outra globalizagdo passa por uma Geografia escolar que
instrumentalize os estudantes para o exercicio do raciocinio geografico de
interpretacdo da realidade e para a apropriagcdo dos meios técnicos do mundo

globalizado na construgdo de uma globalizagdo mais humana.

2.2 A Perspectiva Territorial do Curriculo

Territério é uma categoria de analise da Geografia, muito utilizado também
por outras ciéncias, que se remete a producao e delimitacbes do espaco a partir de
relagdes de poder e dominio. Segundo Fernandes (2008) a relagao classe-territorio
€ indissociavel, visto que a produgdo do espacgo € realizada a partir de relagbes
sociais entre diferentes classes que disputam modelos de desenvolvimento e de
sociedade. Assim, para o autor, “O sentido de disputa esta na esséncia do conceito

de territério, que conttm como  principios:  soberania, totalidade,
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multidimensionalidade, pluriescalaridade, intencionalidade e conflitualidade”
(Fernandes, 2008, p. 5).

Para entendermos o curriculo em sua perspectiva territorial, € necessario
compreender o territério para além da sua existéncia material como organizagéo
territorial, mas também em sua existéncia social e real. Neste sentido, Fernandes
(2008) nos oferece valiosas contribuicbes ao tratar dos territdérios imateriais que
agem como base de sustentacdo de todos os territorios, estando relacionados ao
controle e dominio da construgdo do conhecimento e suas interpretagdes. Segundo

o autor:

A producdo material ndo se realiza por si, mas na relagdo direta com a
produgédo imaterial. Igualmente, a produgédo imaterial s6 tem sentido na
realizagcdo e compreensdo da producdo imaterial. Essas produgbes sao
construidas nas formagdes socioespaciais e socioterritoriais. Os territorios
materiais sdo produzidos por territérios imateriais (Fernandes, 2008, p. 15).

A dimensao imaterial dos territérios nos permite compreender melhor o
mundo a partir das diferentes disputas ideoldgicas e de interesses que se
materializam no espag¢o. Compreensao que nao pode ser feita se ndo considerarmos
também a dimenséao territorial do capitalismo que, como Girotto (2015) indica, ao
longo da histdria se valeu do raciocinio geografico e de estratégias territoriais para
se desenvolver e consolidar. Entre outros exemplos, destacamos o periodo apos a
década de 1970 que, citando Harvey (2011), Girotto (2015) traz como sendo um
momento em que as transnacionais, representantes da territorialidade capitalista,
ocupam o lugar do Estado como agentes hegeménicos do espacgo, se valendo do
raciocinio geografico para isso. Assim, segundo Girotto (2015, p. 76), “...] a
dimensao territorial do capitalismo torna-se cada vez mais evidente, sendo que o
controle sobre as informacdes e sobre a producdo do espaco torna-se essencial
neste processo”.

Desta forma, pensar o curriculo em sua dimenséao territorial, considerando
que o sentido de disputa esta na esséncia do Territorio (Fernandes, 2008), é pensa-
lo como um territério em disputa no qual, entre outros, a territorialidade capitalista
esta presente. Na obra, “Curriculo, territério em disputa”, de Arroyo (2013),
encontram-se pontos convergentes com a concepg¢ao de Territério de Fernandes
(2008), como, por exemplo, quando o Arroyo (2013, p. 38) cita que: “Em toda disputa

por conhecimentos estdo em jogo disputas por projetos de sociedade [...]",
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coincidindo com a ideia de Fernandes (2008, p. 5) no qual “O sentido de disputa esta
na esséncia do conceito de territério [...]".

Em sua analise, Arroyo (2013) traz os docentes-educadores e educandos
como sujeitos centrais e a sala de aula como o espago dessas disputas no campo
do curriculo. Segundo o autor, o curriculo ganha centralidade como territério em
disputa a partir de alguns indicadores como: a repolitizagdo e complexificagdo do
campo do conhecimento que se tornou mais dinamico, mais complexo e mais
disputado; a historica relagdo entre o conhecimento e o reconhecimento ou
segregacao de diversos coletivos sociais; a estreita relacdo entre o curriculo e o
trabalho docente; e a centralidade histérica do curriculo que o vem tornando um
territério que concentra disputas politicas. Desta forma, podemos considerar o
curriculo como um Territério Imaterial de sustentacdo e producédo de Territérios que
se materializam no Espaco Geografico, que Fernandes (2008) nos traz. Neste
Territério Imaterial perpassam disputas ndo s6 pelo curriculo, mas pela docéncia,
pelo conhecimento e por projetos de sociedade (Arroyo, 2013).

Segundo Arroyo (2013, p. 18), “Toda tentativa de ocupacao de territérios
cercados provoca reagdes, novas cercas e controles [...]”, assim como “Toda
ousadia de democratizar o conhecimento, a ciéncia, a racionalidade, de reconhecer
conhecimento, racionalidade no senso comum, no povo comum sera castigada,
controlada” (Arroyo, 2013, p. 42). Ao citar esses pontos, o autor destaca que a
autonomia docente conquistada nas ultimas décadas pelo avango do movimento da
categoria vem sendo confrontada por uma retomada conservadora que busca
reduzir a identidade do educador a uma funcgao aulista a partir de controles gestores,
da rigidez dos ordenamentos curriculares, da politica de avaliacdo e da logica de
culpabilizagdo do professor pelo fracasso escolar. Segundo o autor, nosso sistema
de ensino tem como marca o controle dos seus profissionais, de forma que a
identidade docente historicamente vem sendo manipulada por “[...] totalitarismos
conservadores, sejam politicos e de politicas, sejam do mercado [...]" (Arroyo, 2013,
p. 30).

Diante disso, € pertinente destacar a posi¢cao de Arroyo, para quem “[...] os
curriculos de educacao basica e até de formagdo sdo pobres em sujeitos e em
experiéncias sociais” (Arroyo, 2013, p. 19) no qual se encontra “[...] um vazio social,
produzidos e reproduzidos, ensinados e aprendidos sem referéncia a sujeitos,

contextos e experiéncias concretas” (Arroyo, 2013, p. 77). Desta forma, o autor traz
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essa discussao para além do territério de disputas tedricas mas também pela
disputa entre sujeitos da agado educativa, como nos aponta Favacho (2012, p.929)

sobre a obra de Arroyo (2013).

Os professores e alunos ndo se pensam apenas como ensinantes e
aprendizes dos conhecimentos dos curriculos, mas exigem ser
reconhecidos como sujeitos de experiéncias sociais e de saberes que
requerem ter vez no territorio dos curriculos.

Desta forma, fica evidente que o campo de disputas curriculares ndo € um
territério disputado somente pela territorialidade hegemodnica, mas também pelas
territorialidades de professores, alunos e minorias. Sujeitos que lutam muito mais do
que apenas pela escolarizagéo, pois suas afirmag¢des como sujeitos de direitos ndo
se dao somente a partir da escola. Segundo Favacho (2012, p. 929), “Agora, a luta é
por pertencimento social amplo, [...] onde o direito a escola adquire outra
relevancia”. Assim, esses sujeitos pressionam os curriculos oficiais buscando com
que seus conhecimentos também sejam pronunciados nas escolas, entendendo que
os saberes tém origem na experiéncia social ndo apenas na artificialidade das
questdes epistemoldgicas.

O que nao significa dizer que os curriculos oficiais deixaram de ser
instrumentos de controle do trabalho docente, e definicdo do que é ou néo
trabalhado nas unidades escolares. Pelo contrario, contrastando com a luta dos
sujeitos de educacgao por representatividade, avangcam reformas educacionais de
natureza neoliberal, marcando avango de interesses hegemoénicos e o controle do
trabalho docente por meio de parametros, diretrizes e avaliacbes externas, como € o
caso da BNCC e do CRMG, por exemplo. Por isso, mais uma vez se afirma a
importancia da analise critica e contextualizada de tais documentos, que se
constituem como territérios marcados pelo conflito entre diferentes sujeitos e
interesses, na qual estdo em disputa projetos e concepg¢des de educagido e
sociedade. A subsegao a seguir apresenta alguns pontos relevantes para entender o

campo de disputa no qual se desenvolve e consolida a BNCC e o CRMG.
2.3 Concepgoes Sobre a BNCC e o CRMG
Embora a construgdo de uma base nacional curricular seja algo ja proposto

na Constituicdo de 1988, a criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

figura como um tema central no debate sobre as reestruturagdes das politicas
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educacionais que vem ocorrendo a partir do Plano Nacional da Educacao (PNE) de
2014. Trinches e Aranda (2016) apresentam um bom ponto de partida para
discussdo ao realizar um levantamento bibliografico sobre a formulagcdo da BNCC
como agao da politica educacional. Segundo as autoras, a BNCC é um documento
que estabelece os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que vao
orientar a construcdo dos curriculos da educagdao basica de todo o territdrio
brasileiro. A partir da analise de vinte e cinco (25) trabalhos em bancos de dados e
cinco documentos que trazem abordagens e posicionamentos de entidades ligadas
a Educacéo, Trinches e Aranda (2016) nos apontam duas principais caracteristicas e
tendéncias das investigagdes sobre a BNCC. Uma dessas € a abordagem da BNCC
a partir dos seus antecedentes, apresentando questionamentos sobre as reais
contribuigdes e necessidades de uma base nacional curricular. Outra perspectiva, foi
a abordagem das relagdes de poder que perpassam as normatizagdes curriculares,
compreendendo a BNCC como um documento voltado aos interesses de grupos
hegemadnicos.

Aguiar (2018), enquanto conselheira da comiss&o bicameral constituida pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) para acompanhar e contribuir com o
Ministério da Educacdo (MEC) na elaboragdo da BNCC do Ensino Fundamental e
Educacao Infantil, nos mostra algumas reflexdes sobre o processo de construcéo
desse documento. Em seu trabalho, a autora relata e contextualiza o pedido de vista
encabecado por ela e outras duas conselheiras, e seus votos contrarios ao parecer
da BNCC, denunciando a celeridade no seu processo de elaboragcdo em diferentes

etapas e a falta de referéncias na sistematizagao da Base.

Nao é incomum a adocido de medidas imediatistas, desvinculadas de um
planejamento pautado em marcos de referéncias e nos diagnésticos, como
€ o0 caso da BNCC, que desde o seu inicio privilegia um conjunto de
conteudos e objetivos sem o fundamental suporte de uma referéncia que
deixa claro o projeto de nagao e educacgéo desejadas (Aguiar, 2018, p. 14).

Neste sentido, a autora aponta criticas sobre o processo de elaboracdo do
documento, como em relagdo a consulta publica sobre a primeira versdo da BNCC,
na qual as contribui¢des foram individualizadas e, sem um processo de discussao
coletiva, analisadas e sistematizadas em uma segunda versdo do documento. Assim
como a primeira versao, a segunda foi tomada sem nitido marco de referéncia tanto
do grupo de profissionais selecionados para o trabalho, como do critério de selegéo

das contribuicbes. Segundo Aguiar (2018, p. 14), essa “metodologia de construgéo
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linear, vertical e centralizadora”, se seguiu nas discussdes da segunda e terceira
versao, a partir de seminarios e audiéncias publicas em todo o pais, cujas
contribuigdes publicas ndo se efetivaram no documento final por conta da célere
tramitacdo da matéria.

A critica sobre a velocidade imposta pelo Governo Federal na elaboragdo da
BNCC também pode ser encontrada no trabalho de Girotto (2017), que analisa os
sujeitos e intencionalidades ocultas presentes no documento, chamando atengao
para os interesses de grandes grupos econdémicos. Entre os exemplos citados pelo
autor, esta o Banco Mundial e seu o papel na definicdo das politicas educacionais no
Brasil e na América Latina, e outras duas entidades ligadas ao setor empresarial
brasileiro. Assim, citando o pensamento de Harvey (2011) sobre a territorialidade
capitalista, Girotto (2017) aponta, a partir da analise desses agentes ocultos, um
processo de privatizagdo da educagao publica brasileira, transformando-a em local
de absorgcdo do capital excedente, sendo a BNCC uma ferramenta fundamental

neste processo:

[...] Dai o interesse cada vez maior de grupos econémicos de dominar o
discurso sobre o que deve ser a educagao publica no pais, pensando em
seus conteudos, praticas e formas de gestdo. Dai a retérica presente no site
do Banco Mundial, do Todos pela Educagao e da Fundagcdo Lehman que,
dizendo-se profundamente preocupados com o futuro da educagao publica
do pais, querem, de fato, garantir o avango do capital sobre esta nova
fronteira de valorizacao (Girotto, 2017, p. 436-434).

Neste ponto, fica nitida a relagado feita pelo proprio autor em outra ocasiao
(Girotto, 2015), no qual o mesmo resgata multiplos exemplos ao longo da historia
sobre as estratégias territoriais das poténcias hegeménicas para reproduzir seu
poder, se valendo do raciocinio geografico como elemento diferenciador. Entre
esses exemplos, temos os relacionados ao grande capital a partir da década de
1970 que busca diferentes formas para obter lucro e competir no mercado mundial
globalizado. No trecho acima, pode-se constatar que essa territorialidade capitalista
se apropria das politicas educacionais, em especial das politicas curriculares, para
ampliar seu dominio para todas as instancias da sociedade.

Girotto (2017), especifica a relaggo do BNCC com o PNE fazendo
apontamentos especificamente a meta 7, que diz respeito a ampliacao da qualidade
da educacao brasileira, que é reduzida a obtencdo de melhores resultados em
avaliacdes nacionais e internacionais. Assim, segundo o autor, essa redugao da

ideia de qualidade da educagédo € respaldada por curriculos que restringe a
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autonomia do docente, que tem suas agdes vigiadas, controladas e avaliadas por
olhares externos.

Na discussdo do processo de elaboracdo da Base, também torna-se
fundamental destacar o protagonismo nas audiéncias publicas da BNCC da
Associacdo dos Geodgrafos Brasileiros (AGB), entidade civil que reune gedgrafos,
professores e estudantes de Geografia, que se posicionou contra o processo de
aprovagao da BNCC. O professor Girotto, na 42 Audiéncia Publica promovida pelo
CNE em S&o Paulo no dia vinte cinco de agosto de dois mil e dezessete
(25/08/2017), indica em sua fala que a AGB desde 2015 discute a BNCC e que em
nenhum momento as consideragdes construidas pela entidade foram consideradas.
Segundo Girotto, a BNCC & uma ficcdo que ja esta posta em Sao Paulo € € um
fracasso, pois a mesma nao representa os professores e sim o setor do
empresariado, como Lemann, Gerdau, Marinho e Setubal, sujeitos ocultos cujos os
interesses estao efetivamente presentes no documento (AGB Niterdi, 2017).

Na Audiéncia Publica promovida pelo CNE em Brasilia no dia onze de
setembro de dois mil e dezessete (11/09/2017), André Tinoco Vasconcelo, como
representante da AGB, afirma que a associacdo se coloca mais uma vez contra o
processo de aprovagdo da BNCC, entendendo que esse documento nao resolvera
os problemas da educacao brasileira e sim reforgara a precarizagao que ja ocorre
nas diferentes regides do pais. Corroborando com o indicado por Girotto na
audiéncia de Sao Paulo. Vasconcelo também aponta que a BNCC serve aos grupos
privados, ao empresariado que enxergou na educagao um tesouro a descobrir, uma
fonte de lucros, como a Fundagao Lemann, ltau-Unibanco. Outro ponto destacado
por Vasconcelo nesta audiéncia € a farsa do processo democratico da construcéo da
Base. Segundo Vasconcelo, a base ja estava fechada ao longo do seu processo de
discussdo, com o MEC divulgando que a base ja estava pronta e ja eram
desenvolvidas apostilas e formagdes para a implementacdo da base. Em relagcao
especificamente a Geografia, Vasconcelo destaca que a BNCC nao contempla a
construcdo de um conhecimento critico sobre 0 mundo, ndo respeita as geografias
construidas no chao da escola, por professoras e professores que tém nas suas
praticas cotidianas formas de construir leituras criticas e visbes contra-hegeménicas
de mundo(AGB Niterdi, 2017).

A discussao em relacédo a construgcao e implementacao da BNCC, e também

o CRMG, é pertinente a todas as ciéncias, em especial aquelas que tém como um
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de seus pilares a sua constituicdo enquanto disciplina escolar. Este € o caso da
Geografia que, segundo Moreira (2014), se constitui enquanto instituicdo cientifica
apos e em funcao da Geografia escolar implantada no territério da Prussia no século
XVIII. O surgimento dessa disciplina foi estratégico para o fortalecimento do recém-
instituido Estado-Nacao da Prussia e posteriormente de outros paises, o que desde
inicio aponta o carater estratégico do conhecimento geografico. Ideia que pode ser
muito bem complementada por Lacoste (1993) quando este aponta a fungao de
alienacédo de uma Geografia escolar que, por ser enfadonha e acritica, desinteressa
0s sujeitos sobre as questdes geograficas dos grandes interesses de Estado e dos
detentores do poder. Assim, o conhecimento geografico, que ampliou seu paradigma
para as questbes de poder que perpassam o Espaco Geografico a partir de uma
Geografia critica inaugurada por Lacoste (1993), é disputado no campo ideoldgico e
politico a partir da BNCC e do CRMG.

A partir de Silva (2017), que faz uma pertinente discussao sobre a Geografia
na BNCC, podemos retornar a questdo da falta de explicitacdo em relagao as
referéncias do documento que Aguiar (2018) nos traz, agora especificamente da
Geografia. O Ensino Médio foi a etapa na qual a BNCC impébs alteragdes mais
significativas, principalmente a partir dos itinerarios formativos que adota uma
perspectiva interdisciplinar, na qual a superficialidade e vagueza dos saberes a
serem trabalhados em sala de aula se mostram como um empecilho no diadlogo da
Geografia com as demais Ciéncias Humanas, e vice-versa. Constrdi-se assim, um
referencial curricular que nao permite instrumentalizar o pensamento espacial. Assim
Silva (2017, p. 430) alerta:

Se permanecer como se encontra, algumas contradi¢des podem ocorrer na
concretude do processo de ensino/aprendizagem: a inexisténcia da
apropriagdo dos conceitos e das categorias espaciais implica na
impossibilidade de apreensdo do espago geografico, pois inviabiliza as
ligagbes dos fatos e fendmenos em sua totalidade.

Silva (2017) e Girotto (2017) apresentam convergéncias em varios momentos
de seus trabalhos, principalmente no que se refere, ao viés neoliberal do conjunto de
politicas educacionais mais ampla onde a BNCC se insere, tanto no sentido de
controle do trabalho docente, como o0 uso mais eficiente de recursos das politicas
educacionais em uma logica racionalista que vé custo acima de tudo. Assim, sobre a
priorizagao da construcdo da base em relacao as outras necessidades da educacéao

basica brasileira, Silva (2017, p. 424) destaca:
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Porém, é salutar destacar que mais urgente que as mudangas e inovagdes
praticas no processo de ensino/aprendizagem, é a valorizagdo dos
profissionais da educagdo; sdo investimentos materiais e imateriais com
oferta de condi¢Ges dignas para que a escola desenvolva o seu trabalho; é
oferecer aos educandos condigbes de acesso e permanéncia no ambiente
escolar, enfim, é fomentar a qualidade em todos os aspectos totalizadores.

O trecho acima segue na mesma linha do pensamento de Girotto (2015)
quando esse, ao criticar a dicotomia curricular que impede a instrumentalizacéo o
raciocinio geografico nas aulas de Geografia, afirma que “Nado se pode mudar a
escola s6 na teoria” (Girotto, 2015, p. 81). Segundo o autor, o MEC parece acreditar
que uma base curricular dara fim as mazelas da educagao basica brasileira. Esses
problemas s6 poderdo ser superados, entre outros, a partir do aumento do
investimento na educacgao, melhoria das condigdes de ensino e aprendizagem nas
escolas e no trabalho docente, e que os sujeitos da educagao sejam considerados
efetivamente na construgéo de politicas educacionais. Para isso, é necessario muito
mais do que apenas a constru¢cao de ordenamentos curriculares, € fundamental que
tais sujeitos da educagdo sejam inseridos e reconhecidos em seus diversos
contextos espaciais, seja do ponto de vista econdmico, social, cultural, histérico
nesses documentos.

A ideia do curriculo como elemento transformador da educacao e a auséncia
de uma participacao efetiva dos sujeitos da educagdo na construgdo de
ordenamentos curriculares, também é encontrado no CRMG. Garcia-Reis e Callian
(2021, p. 16), na pesquisa sobre o estatuto do trabalho docente no CRMG, ao
identificar a motivagado geral do documento de promover uma educagéo publica,

inclusiva, com qualidade e equidade, nos indica que:

Entendemos que o texto analisado (CRMG) apresenta um objetivo
idealizado, demonstrando desconhecimento sobre a realidade escolar,
fazendo-nos inferir que seus criadores nao sao sujeitos conhecedores do
real funcionamento da escola, das dimensdes de uma aula, configurando o
documento como utodpico, pois isso € pensar em uma escola idealizada,
inexistente.

Para chegar a essa conclusdo, Garcia-Reis e Callian (2021) inicialmente
identificam o contexto de producdo do CRMG e em seguida fazem uma analise do
texto introdutério do documento, etapa que indica tal conclusdo. Na identificagao do
contexto sociointeracional de producdo do texto, foram levantadas informacdes
externas para leitura mais critica do documento. Um dos aspectos levantados foram

as intervengdes governamentais nos ultimos anos com o objetivo de melhorar a
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educacgao, como a elaboragdo da BNCC que € identificado como marco dessas
intervengdes. No entanto, por terem surgido em um momento nacional cadtico, com
a destituicdo do cargo de uma presidente e posse do vice-presidente com uma
politica de ideologia neoliberal, a BNCC e o CRMG s&o apontados por Garcia-Reis e
Callian (2021) como documentos que priorizam um reforma educacional.

O processo de organizagdo do CRMG, foi conduzido por grupos de trabalho
de curriculo composto por profissionais de diversas areas e partes de Minas Gerais,
e contou com formacdes, consulta publica on-line e encontros em diversos
municipios. No entanto, Garcia-Reis e Callian (2021, p. 13) entendem que houve um
processo de instrumentalizagcao da participagéo na elaboragdo do CRMG e que essa
participacdo nao foi efetiva “[...] pois, ao fim das ditas consultas, ndo houve retorno
das entidades governamentais sobre quais sugestbes foram acatadas ou ndo e o
porqué”. Assim, compreende-se que o CRMG acompanha a légica de outros
documentos oficiais na qual “[...] as prescricbes sao geralmente elaboradas por
agentes externos e impostas aos professores (idem, p.7)”.

Em Relagdo ao professor no CRMG, Garcia-Reis e Callian (2021) nos indica
pontos relevantes que devem ser levados em conta nas analises do presente
trabalho. Entre outros, o professor € identificado como alvo da prescrigdo do
documento, que € mencionado de forma generalizada e superficial, sendo muitas
vezes substituido pela palavra educar e leitor, o que € indicativo da tentativa de
esvaziamento da docéncia e da sua dimensao profissional. Assim, o professor
recebe no CRMG um papel de adjuvante ou instrumento do processo de ensino, em
uma perspectiva aplicacionista de ensino que nega seu papel de ator e confere o
protagonismo ao curriculo.

Contrastando com a ideia do professor como mero executor do curriculo,
Garcia-Reis e Callian (2021, p. 19), também identificam no CRMG a ideia de
autonomia do professor, que por hora é apresentado “[...Jcomo um super-homem
(Machado, 2007), capaz de resolver todos os problemas dos alunos, dentro e fora da
sala de aula, atribuindo-lhe multiplas tarefas”. Essa contradigdo revela uma
incoeréncia interna do CRMG, na qual a necessidade de aplicar o curriculo e a
pouca autonomia na conducédo do seu trabalho esta relacionada com a ruptura da
subjetividade do professor, o mal estar docente e a crise de sua identidade

profissional.



31

Sobre o CRMG, menos referéncias foram exploradas no presente trabalho, o
que se deu pela dificuldade de encontrar produc¢ées que trabalhem sobre o CRMG e
sua relagdo com a Geografia. Questdo que também foi identificada como lacuna

pela qual a atual pesquisa buscou se desenvolver e contribuir.
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3 ANALISE DE CONTEUDO DA BNCC E DO CRMG

Aqui iniciaremos o processo de comunicagdo dos resultados do trabalho a
partir da descricéo e interpretacdo dos dados da analise de conteudo realizada nos
capitulos da BNCC e do CRMG que se referem a Geografia e as Ciéncias Humanas.
Assim, apds o desenvolvimento das etapas desta metodologia que foram
destacadas na segunda se¢ado, como a preparagao das informacdes, a unitarizagao
e a categorizagao, iremos expressar os significados captados dos documentos que
foram organizados em unidades de analises e categorias. Desta forma, apds a
analise e codificagado das informacgdes, buscando atingir o objetivo de compreender
quais as concepcdes de Geografia estdo presentes na BNCC e no CRMG, foram
estabelecidas as duas seguintes categorias: 12 categoria, referéncias ao ensino de
Ciéncias Humanas e Geografia; e 22 categoria, referéncias a escola e aos sujeitos
da educacgao. Na primeira, foram agrupados os elementos que caracterizaram a
Geografia e area das Ciéncias Humanas em trés unidades de analises: formagao
integral e apreensdo da realidade; conceitos, nogdes e categorias basicas da
Geografia e das Ciéncias Humanas; e unidades tematicas, competéncias e
habilidades. Ja na segunda categoria, selecionou-se as referéncias a escola e os
sujeitos da educacdo também em trés unidades de analise: mencdo a escola;
mengao ao aluno/estudante; mengao ao professor/educador. Veja a organizagédo das
categorias e unidade de analise no quadro abaixo
Quadro 1 - Categorias e unidades de analises da BNCC e do CRMG

Categorias Unidades de analise

Formacado integral e apreensao da

realidade

Referéncias ao ensino de Ciéncias | Conceitos, nogdes e categorias basicas

Humanas e Geografia da Geografia e das Ciéncias Humanas

Unidades tematicas, competéncias e
habilidades

Mencgéao a escola

Referéncias a escola e aos sujeitos da | Mengdo ao aluno/estudante

educacgao Mencao a professor/educador

Fonte: Brasil, 2017; Minas Gerais, 2018. Organizag¢ao: Lucas Gomes, 2023.
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Assim, nesta secdo desenvolveremos a etapa da descricdo da analise de
conteudo, na qual serdo apresentados o conjunto de significados das unidades de
andlise de cada uma das categorias. E importante destacar que os quadros
apresentados nesta secdo nao implicam numa analise sob a perspectiva
quantitativa, trata-se apenas de uma forma de facilitar a visualizagdo das

informacoes.

3.1 Categoria: Referéncias a Geografia e as Ciéncias Humanas

Nesta primeira categoria, como destacado acima, foram identificados e
isolados os elementos das partes analisadas da BNCC e do CRMG que
caracterizaram o ensino de Ciéncias Humanas e Geografia a partir de trés unidades
de analise. Na primeira, formagéo integral e apreensdo da realidade, destacam-se
os significados que colocam as Ciéncias Humanas e a Geografia como forma de
desenvolver a compreensao do mundo, o pensamento critico e a formacédo da
identidade. Ja na segunda unidade de analise, conceitos, nog¢des e categorias da
Geografia e das Ciéncias humanas, os elementos que apresentam o arcabougo
teérico e conceitual, assim como as nogdes basicas e procedimentos de
investigacdo das Ciéncias Humanas e Geografia sdo colocados em evidéncia. Por
fim, na unidade de analise, unidades tematicas, competéncias e habilidades, captou-
se os significados que expressam a organizagao curricular da BNCC e do CRMG na
estrutura de unidades tematicas, objetos de conhecimentos, competéncias e
habilidades.

3.1.1 Unidade de analise: Formacgao integral e apreensao da realidade

Na unidade de analise formacado integral e apreensdao da realidade,
identificou-se os significados em ambos os documentos que o ensino de Geografia e
Historia estimula o desenvolvimento de uma melhor e mais responsavel
compreensao e intervengdo no mundo, além de uma formacdo ética
intelectualmente autbnoma, pautada nos direitos humanos, no respeito ao ambiente
e a coletividade. Assim, a partir do ensino dos componentes das Ciéncias Humanas,

os alunos devem conhecer o mundo em sua complexidade de forma critica,
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analisando os individuos como atores inseridos em um mundo em constante
movimento de objetos e populagdes.

Para melhor organizar os sentidos captados nessa unidade de analise, os
trechos que apresentam informagdes semelhantes e relevantes para a compreensao
das concepcdes de Geografia e as Ciéncias Humanas presentes na BNCC e no
CRMG foram organizados em quadros. Esses quadros dividem os trechos, na qual a
primeira coluna apresenta fragmentos do texto da BNCC e a segunda coluna do
texto do CRMG sendo que em cada linha séo apresentados trechos sobre o mesmo
assunto. Nota-se redacgdes idénticas, com apenas pequenas complementacdes de
um documento para o outro.

Quadro 2 - Formacgao integral e apreensao da realidade

BNCC

CRMG

Em suma, a area de Ciéncias Humanas
deve propiciar aos alunos a capacidade
de interpretar o mundo, de compreender
processos e fendmenos sociais, politicos
e culturais e de atuar de forma ética,
responsavel e autbnoma diante de
fendbmenos sociais e naturais (Brasil,

2017, p. 356).

Em suma, a area de Ciéncias Humanas

deve propiciar aos estudantes a
capacidade de interpretar o mundo, de
compreender processos € fendmenos
sociais, politicos e culturais e de atuar
de forma ética, responsavel, consciente
e autbnoma diante de fendmenos
sociais e naturais (Minas Gerais, 2018,

p. 783).

Estudar Geografia € uma oportunidade
para compreender o mundo em que se

vive, na medida em que esse

componente curricular aborda as agdes
construidas distintas

humanas nas

sociedades existentes nas diversas

regides do planeta (Brasil, 2017, p. 359).

Nessa perspectiva, estudar Geografia é
uma oportunidade para compreender,
atuar e ler o mundo em que vive, na
medida em que esse componente
curricular aborda as acbdes humanas
construidas nas distintas sociedades
existentes nas diversas regides do
planeta (Minas Gerais, 2018, p. 790).

Fonte: Brasil, 2017; Minas Gerais, 2018. Organizagdo: Lucas Gomes, 2023.

Assim, nota-se em ambos os documentos a convergéncia em relagdo ao
papel das Ciéncias Humanas da Geografia de propiciar aos alunos/estudantes o

desenvolvimento da interpretacdo do mundo e da atuagao no mesmo de forma ética,
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responsavel, e autbnoma. As poucas diferencas entre os textos se apresentam no
CRMG com apenas trocas de termos e complementag¢des que nao alteram o sentido
da frase, o que pode ser visto na primeira linha do quadro 2. Citando
especificamente a Geografia que, na BNCC, & novamente destacada como
oportunidade de compreensao do mundo como uma contribuicio oferecida por esse
componente curricular que analisa as agbes humanas em diferentes sociedades e
regides. O CRMG compartilha desta ideia, porém acrescenta nela a oportunidade
nao somente de compreender, mas também de atuar e ler o mundo em que vive.
Outra ideia presente em relagdo ao estudo de Geografia na BNCC é a sua
contribuigdo no processo de formagado da identidade a partir da compreensao das
paisagens e lugares vividos, conceitos que poderdao ser melhor compreendidos na
proxima unidade de analise. Sobre essa formacdo da identidade, o CRMG
complementa as ideias da BNCC dos tempos e espacos de vivéncias com o
significado da identidade mineira que no documento é citada de como mineiridade,
indicando uma oposi¢cao com ideia de brasilidade que esta latente na BNCC. Assim,

segundo o CRMG essa identidade é:

[...] representada pela grande diversidade sociocultural e natural, distribuida
nos 853 municipios que compdem o Estado, no qual convivem diferentes
grupos como os sertanejos, as populagbes ribeirinhas, povos indigenas,
remanescentes de quilombos, povos ciganos, entre outros. Cada localidade
tem sua propria dindmica, o que inclui o patrimbnio cultural material e
imaterial, representado por sitios arqueoldgicos, arquitetura barroca,
tradi¢des folcloricas, gastronomia, entre outros (Minas Gerais, 2018, p. 780
e 781).

Além de em ambos documentos a Geografia e as Ciéncias Humanas estarem
relacionadas a apreenséo da realidade, seja a partir da leitura e compreenséo do
mundo ou da formagao da sua identidade a partir das vivéncias, também se destaca
a ideia da formacdo integral dos estudantes por meio da aprendizagem, da
autonomia intelectual, do respeito aos direitos humanos e dos principios da incluséo
e diversidade. A formacgao integral ganha énfase, entre as partes analisadas de
ambos os documentos, no CRMG, no qual € citada como forma de priorizar a
educacao de qualidade, valorizar a equidade e a diversidade e garantir o acesso e

permanéncia dos estudantes na escola.

A formacgdo integral é também um fundamento da area de Ciéncias
Humanas, que pretende contribuir ndo sé para o desenvolvimento cognitivo,
mas também social, fisico, cultural e emocional, de forma a promover o
desenvolvimento pleno baseado nos principios da equidade, da inclusao, da
sustentabilidade e da centralidade no estudante (Minas Gerais, 2018, p.
781).
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Desta forma, a ideia de formacao integral abrange as contribuicbes da
Geografia e das Ciéncias Humanas no desenvolvimento da leitura de mundo, da
formagdo da identidade e do exercicio da cidadania. Segundo ambos os
documentos, esse processo se dara a partir de varias ferramentas, nogdes e
habilidades, cujo os significados serdo melhor expressos nas proximas unidades de
analise, como os procedimentos de investigacdo em Ciéncias Humanas, o raciocinio

espaco temporal e o raciocinio geografico.

3.1.2 Unidade de analise: Conceitos, no¢oes e categorias basicas da Geografia

e das Ciéncias Humanas

Em ambos documentos as Ciéncias Humanas sao introduzidas citando suas
contribuicdes no desenvolvimento da cognigdo a partir da contextualizagdo, sendo
cognigao e contexto apresentados como categorias e principios essenciais da area,
desenvolvidas em circunstancias histéricas especificas. Relacionada a essa ideia
também s&o apresentadas as nogdes de tempo e espaco, indicados como conceitos
fundamentais da area que, junto com o movimento, sdo categorias basicas das
Ciéncias Humanas que devem se relacionar com a critica sistematica a agéo
humana e as relagdes sociais. Esses pontos podem ser identificados no quadro 3.

Quadro 3 - Tempo, Espago e Movimento

BNCC

CRMG

A area de Ciéncias Humanas contribui
para que os alunos desenvolvam a
cognicao in situ, ou seja, sem prescindir
da

nocdes de tempo e espaco, conceitos

contextualizagcdo marcada pelas
fundamentais da area. Cognicdo e

contexto sao, assim, categorias

elaboradas conjuntamente, em meio a
circunstancias historicas especificas,
nas quais a diversidade humana deve

ganhar especial destaque, com vistas ao

acolhimento da diferenca (Brasil, 2017,

A area de Ciéncias Humanas no Ensino
Fundamental integra os componentes
curriculares de Geografia e Histéria e
contribui para o desenvolvimento da
ancorada

cognigao na

contextualizagéo, marcada pelas
nogcdes de tempo e espaco, conceitos
fundamentais da area. Cognicédo e
contexto sdo principios essenciais,
formados por circunstancias historicas
especificas, nas quais a diversidade

humana deve ganhar destaque com
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p. 353). vistas ao acolhimento da diferenca
(Minas Gerais, 2018, p. 779).
Embora o tempo, o espaco e o|O ensino de Ciéncias Humanas,

movimento sejam categorias basicas na
area de Ciéncias Humanas, nao se pode
deixar de valorizar também a critica
sistematica a acdo humana, as relacdes
sociais e de poder e, especialmente, a
producdo de conhecimentos e saberes,
de
histéricas e espagos geogréficos (Brasil,
2017, p. 353).

frutos diferentes circunstancias

baseado na nogao de tempo, espago e
movimento, categorias basicas da area,
associado a critica

deve estar

humana, as
de

producao

sistematica a acgao

relagbes sociais e poder e
de

conhecimentos e saberes, frutos de

especialmente a

diferentes circunstancias histéricas e
espagos geograficos
2018, p. 779).

(Minas Gerais,

Fonte: Brasil, 2017; Minas Gerais, 2018. Organizacdo: Lucas Gomes, 2023.

O raciocinio espaco-temporal, baseado na ideia que o ser humano produz e

se apropria do espacgo que vive em determinada circunstancia historica se tornando

responsavel pelos fendmenos naturais e histoéricos dos quais s&o agentes, também

esta presente em ambos documentos. Desta forma, o raciocinio espago-temporal

esta relacionado ao processo de exploragdo das nogdes de espago e tempo que

deve ser feito a partir de diferentes linguagens para que o aluno possa interpretar e

produzir representagbes dos lugares vividos, concebidos e percebidos. Vide o

quadro 4.

Quadro 4 - Raciocinio espago-temporal

BNCC

CRMG

O raciocinio espaco-temporal baseia-se
na ideia de que o ser humano produz o
espago em que vive, apropriando-se
dele em determinada circunstancia
historica. A capacidade de identificagao
dessa circunstancia impde-se como

condicdo para que o ser humano

compreenda, interprete e avalie os

O raciocinio espaco-temporal baseia-se
na ideia de que o ser humano produz o
espagco em que vive, apropriando-se de
espacialidades em determinadas
circunstancias historicas. Ao identificar
essas circunstancias, o ser humano
torna-se

apto a  compreender,

interpretar e avaliar os significados das
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significados das agbes realizadas no
passado ou no presente, o que o torna
responsavel tanto pelo saber produzido
quanto pelo controle dos fenémenos
naturais e historicos dos quais é agente
(Brasil, 2017, p. 353).

suas agdes no passado e no presente o
que o torna responsavel tanto pelo
saber produzido quanto pelo impacto
nos fendmenos naturais e historicos dos
quais é agente (Minas Gerais, 2018, p.
779).

A exploragao das nogdes de espago e

tempo deve se dar por meio de

diferentes linguagens, de forma a

do

conhecimento das Ciéncias Humanas, é

Para trabalhar os objetos

importante a utilizacdo de diferentes

permitir que os alunos se tornem |linguagens, de forma a permitir que os

produtores e leitores de mapas dos | estudantes se tornem leitores e

mais variados lugares vividos, | produtores de mapas, tabelas, relatos,

concebidos e percebidos (Brasil, 2017,
p. 353).

fotografias, enfim, dos mais variados

registros dos lugares vividos,
concebidos e percebidos (Minas Gerais,
2018, p. 781).

Fonte: Brasil, 2017; Minas Gerais, 2018. Organizacdo: Lucas Gomes, 2023.

Outro ponto que é destacado a partir da utilizagao de diferentes linguagens, é
o desenvolvimento dos procedimentos de investigacdo em Ciéncias Humanas com a
capacidade de observar diferentes Esses

individuos, situagbes e objetos.

procedimentos iniciam seu desenvolvimento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (primeiro ao quinto ano do E.F.) com a valorizagéo e problematizagao
de vivéncias individuais e familiares a partir do ludico e de trocas.

Nos anos iniciais, o espago e os lugares vividos s&o articulados com o tempo
vivido e as experiéncias que sdo entendidos como Espago Biografico, com énfase
no reconhecimento do eu, do outro e do nés. Ja nos anos finais do Ensino
Fundamental (sexto ao nono ano do E.F.), ambos os documentos trazem que deve
ser ampliada as perspectivas espacial e temporal. Nesta etapa, o uso de diferentes
linguagens é mantido como meio para o desenvolvimento do dialogo, da
comunicagao, da socializacdo e da resolugao de conflitos, o que permite conhecer,
identificar e comparar o mundo, os espacgos e as paisagens em sua complexidade,
de modo detalhado e critico. Como nos indicam os trechos selecionados no quadro

5.
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Quadro 5 - Procedimentos de investigagdao em Ciéncias Humanas

BNCC CRMG
No decorrer do Ensino Fundamental, os | No decorrer do Ensino Fundamental, os
procedimentos de investigacdo em | procedimentos de investigacdo em

Ciéncias Humanas devem contribuir
para que os alunos desenvolvam a
capacidade de observacéao de diferentes
individuos, situagcbes e objetos que
trazem a tona dindmicas sociais em
de
(tecnoldgica,

(Brasil, 2017, p. 355).

razao sua propria natureza

morfolégica, funcional)

Ciéncias Humanas devem contribuir
para que os estudantes desenvolvam a
de de

individuos e sociedades e sua propria

capacidade observagao

natureza morfoldgica,
funcional (Minas Gerais, 2018, p. 782).

tecnolégica e

Nesse periodo (Ensino Fundamental —
Anos Iniciais), o desenvolvimento da
de de

compreensao dos componentes da

capacidade observagcédo e
paisagem contribui para a articulagéo do
espacgo vivido com o tempo vivido. O
vivido € aqui considerado como espacgo
biografico, que se relaciona com as
experiéncias dos alunos em seus
lugares de vivéncia (Brasil, 2017, p.
355).

Nesse periodo (Ensino Fundamental —
Anos Iniciais), o desenvolvimento da
de de

compreensao dos componentes da

capacidade observagcao e
paisagem contribui para a articulagéo
do espaco com o tempo vivido. O vivido
€ aqui considerado como espago
biografico, que se relaciona com as
experiéncias dos estudantes em seus
lugares de vivéncia (Minas Gerais,

2018, p. 782).

Se, no Ensino Fundamental — Anos
da

para o

Iniciais, o) desenvolvimento

percepcdo esta voltado
reconhecimento do Eu, do Outro e do
Nés, no Ensino Fundamental — Anos
Finais é possivel analisar os individuos
como atores inseridos em um mundo
em constante movimento de objetos e
de
constante comunicacao (Brasil, 2017, p.

355).

populagdes e com exigéncia

Se, no Ensino Fundamental — Anos
da

para o

Iniciais, o) desenvolvimento

percepcao esta voltado
reconhecimento do Eu, do Outro e do
Nos,

na ultima etapa do Ensino

Fundamental é possivel analisar os
individuos inseridos e atuantes em um
mundo em constante movimento de
objetos e populagdes e com exigéncia
de comunicagao

Gerais, 2018, p. 782).

constante (Minas
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Fonte: Brasil, 2017; Minas Gerais, 2018. Organizacdo: Lucas Gomes, 2023.

Citando especificamente a Geografia, como ja foi especificado na unidade de
analise “formagéo integral e apreensdo da realidade", esta ciéncia é classificada em
ambos os documentos como uma oportunidade de conhecer o0 mundo em que se
vive e de formacéao da identidade a partir das paisagens e lugares de vivéncias. Para
isso € indicado que torna-se necessario desenvolver o pensamento espacial a partir
do raciocinio geografico como meio do aluno compreender aspectos fundamentais
da realidade. Em relagdo aos principios do raciocinio geografico, € possivel notar
uma complementagdo no CRMG aos 7 principios apresentados na BNCC, ja que
este documento apresenta a causalidade como oitavo principio. Apesar desta
diferenca, em ambos os documentos o0 pensamento espacial e o raciocinio
geografico sdo apresentados de forma similar como as grandes contribuicbes da
Geografia para a interpretagcdo do mundo em permanente transformacao a partir da
relagdo sociedade e natureza. Para isso, € necessario assegurar a apropriagao e
utilizacdo correta dos conceitos geograficos, o que também é colocado como
requisito para superar a aprendizagem com base apenas na descrigao.

Quadro 6 - Pensamento espacial e raciocinio geografico

BNCC

CRMG

O raciocinio geografico, uma maneira
de exercitar o pensamento espacial,
aplica determinados principios (Quadro
1) para  compreender

da

localizagdo e a distribuicdo dos fatos e

aspectos
fundamentais realidade: a
fenbmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes
existentes entre componentes fisico-
naturais e as agbes antropicas (Brasil,

2017, p. 359).

O raciocinio geografico, uma maneira

de exercitar o pensamento espacial,

aplica determinados principios:
Analogia, Conexao, Diferenciagao,
Distribuicdo, Extens&o, Localizagéo,

Causalidade e Ordem (Quadro 1). Para
compreender aspectos fundamentais da
realidade: a localizagao e a distribuicao
fatos e dos fendmenos

dos na

superficie terrestre, o ordenamento
territorial, as conexdes existentes entre
componentes fisiconaturais, causas e

consequéncias das acbes antropicas
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(Minas Gerais, 2018, p. 790).

Essa é a grande contribuigdo da
Geografia aos alunos da Educacgao
desenvolver

Basica: 0 pensamento

espacial, estimulando o raciocinio
geografico para representar e interpretar
o mundo em permanente transformacéao
da

sociedade e da natureza. Para tanto, é

e relacionando componentes

necessario assegurar a apropriagao de
do

(com destaque

conceitos para o dominio
conhecimento fatual
para os acontecimentos que podem ser
observados e localizados no tempo e no
espaco) e para o exercicio da cidadania

(Brasil, 2017, p. 360).

Essa é a grande contribuicdo da
Geografia aos estudantes da Educacéao
desenvolver

Basica: 0 pensamento

espacial, estimulando o raciocinio

geografico para representar e
interpretar o mundo em permanente
transformacgao e relacionando
componentes da sociedade e da

natureza. Para tanto, é necessario
assegurar a apropriagdo de conceitos
para o dominio do conhecimento fatual
(com destaque para os acontecimentos
que podem ser observados e
localizados no tempo e no espago) e

para o exercicio da cidadania (Minas

Gerais, 2018, p. 791).

QUADRO 1 - DESCRICAO DOS | Quadro 1 — Descrigéo dos Principios do

PRINCIPIOS DO RACIOCINIO | Raciocinio Geogréafico: Analogia [...];

GEOGRAFICO: Analogia [...]; Conexdo | Conexdo [...]; Diferenciagdo [...];

[...]; Diferenciacgéo [...]; Distribuigdo [...]; | Distribuicdo  [...]; Extensdo [...];

Extensao [...]; Localizagéo [...]; Ordem | Localizagédo [...]; Causalidade [...];

[...] (Brasil, 2017, p. 360). Ordem [...] (Minas Gerais, 2018, p.
791).

Fonte: Brasil, 2017; Minas Gerais, 2018. Organizacao; Lucas Gomes, 2023.

Na BNCC sao indicados os principais conceitos da Geografia contemporanea
a partir de diferentes niveis de complexidade: o espago, como mais amplo e
complexo e que é inseparavel do tempo; territério, lugar, regidao, natureza e
paisagem, como os conceitos mais operacionais. No CRMG os conceitos citados
sdo: o Espago Geografico que é tratado como o foco da Geografia, espago das
interagbes socioambientais e resultado da produgdo material e simbdlica da agao
humana na natureza; o Territério, como a delimitacdo das relagdes de poder,

dominio e a apropriagdo do espago; o Lugar, como localizagdo, orientagao,
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reconhecimento de identidade e pertencimento; a Paisagem, como o espaco
percebido e seus elementos através dos sentidos; a Rede e a Regido; como
unidades espaciais dindmicas de fluxos, deslocamento e recortes de fendmenos.
Além desta diferenca entre a BNCC e o CRMG em relagao a especificacao e
definicdo da Geografia e seus conceitos, também se observa outras diferencas
como a contextualizacdo da Geografia escolar na introdugdo do capitulo 8.2,
Componente Curricular: Geografia, no CRMG. Aqui, a Geografia escolar é
apresentada como constituida de estrutura e identidade prépria, mas que tem a
Geografia académica como sua fonte alimentadora. Essa identidade e estrutura
prépria da Geografia escolar é produzida “[...] a partir das praticas escolares; das
crengas e dos saberes pedagdgicos dos professores; dos saberes dos estudantes;
das orientagbes curriculares e dos livros didaticos” (Minas Gerais, 2018, p. 786).
Outra complementacdo de significados encontradas no CRMG é a relagdo da
cartografia escolar segundo Castellar (2011), que sera considerada pelo referencial
curricular como uma linguagem que articula fatos e conceitos, que permitem ler e
escrever as caracteristicas do territério e que pode ser utilizada em todos os

conteudos da Geografia.

3.1.3 Unidade de analise: Unidades tematicas, competéncias e habilidades

A terceira unidade de analise da categoria referéncias ao ensino de Ciéncias
Humanas e Geografia, tem como foco a estrutura curricular da BNCC e do CRMG
em unidades tematicas, competéncias e habilidades. Essa estrutura &
essencialmente a mesma em ambos os documentos, com diferencas sutis que serao
indicadas nesta unidade. Uma dessas diferencas pode ser identificado na ordem que
essa estrutura aparece no texto de ambos os documentos, podendo ser percebida
inicialmente na BNCC a partir da definicdo de conjuntos de objetos de conhecimento

para o desenvolvimento de habilidades:

Os conhecimentos especificos na area de Ciéncias Humanas exigem
clareza na definicdo de um conjunto de objetos de conhecimento que
favoregam o desenvolvimento de habilidades e que aprimorem a
capacidade de os alunos pensarem diferentes culturas e sociedades, em
seus tempos historicos, territérios e paisagens (Brasil, 2017, p. 354).

Neste sentido, para o conhecimento e atuagao responsavel no mundo a partir

das nogbes e conceitos da Geografia e das Ciéncias Humanas, abordados na
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unidade de analise anterior, torna-se necessario o desenvolvimento de certas
habilidades. Algumas das habilidades citadas na BNCC estdo voltadas para a
identificacao, classificacdo, organizacdo e comparacao, em contexto local ou global,
para a compreensao de si e do outro.

No CRMG, essa estrutura curricular aparece inicialmente a partir da
referéncia as dez competéncias gerais pautadas na garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento essenciais da BNCC. Essas competéncias devem
ser asseguradas pelas Ciéncias Humanas a partir da Geografia e da Histéria,
priorizando: o conhecimento; o pensamento cientifico, critico e criativo; a valorizacéo
da diversidade; a argumentacéo; o uso da tecnologia digital; o autoconhecimento; e
a empatia na cooperagcdo, na responsabilidade e na cidadania, objetivando a
formacdo humana do estudante em suas multiplas dimensdes. Especificamente
sobre a Geografia, o CRMG cita algumas competéncias gerais da BNCC que
deverao ser desenvolvidas com mais énfase neste componente como: competéncia
5, Cultura Digita; competéncia 6, Trabalho e Projeto de Vida; competéncia 7,
Argumentacdo; competéncia 8, Autoconhecimento e Autocuidado; competéncia 9,
Empatia e Cooperacgao; e competéncia 10, Responsabilidade e Cidadania.

Essas competéncias gerais estdo articuladas as competéncias especificas
que aparecem e sao as mesmas na BNCC e no CRMG, sendo elas, de forma
resumida: 1, compreender a si e ao outro como identidades diferentes [...]; 2,
analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional
[...]; 3, identificar, comparar e explicar a intervengao do ser humano na natureza e na
sociedade [...]; 4, interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com
relagado a si mesmo, aos outros [...]; 5, comparar eventos ocorridos simultaneamente
no mesmo espago € em espacgos variados, e eventos ocorridos em tempos
diferentes no mesmo espago e em espacgos variados [...]; 6, construir argumentos
[...]; e 7, utilizar as linguagens cartograficas, graficas e iconograficas e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo no
desenvolvimento do raciocinio espago-temporal [...].

O outro elemento central na estrutura curricular da BNCC e do CRMG, as
unidades tematicas, s&o apresentadas em ambos os documentos como uma
progressdo de habilidades e cinco unidades tematicas comuns para o Ensino
Fundamental que s&o: o sujeito e seu lugar no mundo; conexdes e escalas; mundo

do trabalho; formas de representagado e pensamento espacial; e natureza, ambiente
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e qualidade de vida. Em relagdo a especificagdo de cada uma dessas unidades
tematicas, a redagdo da BNCC e do CRMG sao fundamentalmente iguais, exceto
por algumas complementacgdes trazidas pelo CRMG. Uma dessas complementagdes
encontradas no CRMG, esta na apresentagcdo das unidades tematicas como
compostas por conjuntos de conhecimentos que devem ser trabalhadas de forma
recursiva e integrada pelos professores e que permitem a construcdo do
pensamento do simples ao complexo que distingue e une em vez de isolar e
separar.

Assim, na primeira unidade tematica, denominada de “o sujeito e seu lugar no
mundo”, serdo trabalhadas nogdes de pertencimento e identidade. Os anos inicias
do Ensino Fundamental dardo énfase aos espacos e tempos de vivéncia que
estimulardo o desenvolvimento de relagbes espaciais topologico, projetivas e
euclidianas. Além do raciocinio geografico, da alfabetizagdo cartografica e a
construcédo da identidade a partir do outro. Ja nos anos finais, serdo trabalhadas
relagbes do sujeito em contextos mais amplos a partir de temas politicas,
econOmicos e culturais do Brasil e do mundo, buscando entender seu lugar no
mundo, como individuo e sujeito social.

Na segunda unidade tematica, “conexdes e Escala”, busca-se fazer a
articulacdo entre diferentes espacos e escalas, para levar a compreensao de
interacbes multiescalares presentes no espacgo. Aqui, sera trabalhada a conexao
como principio geografico pelo qual se compreende a relagdo entre a sociedade,
natureza e o lugar em sua totalidade. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
serao trabalhadas as interacbes entre sociedade e meio fisico natural, no qual os
alunos podem aprender a considerar as escalas de tempo e as periodizagdes
historicas. Sobre os anos finais do Ensino Fundamental, ndo é especificado a
abordagem nos documentos.

Na terceira unidade tematica, “mundo do trabalho”, busca-se trabalhar, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, os processos, técnicas e materiais utilizados
em diferentes sociedades, além de caracterizar as atividades dos setores da
economia. Nos anos finais, serao trabalhados os processos de produc¢ao do espago
agrario e industrial, as relagcbes campo e cidade, e as implicagcbes das novas
tecnologias e da revolugao técnica-cientifica-informacional no mercado de trabalho.

Na quarta unidade tematica, “formas de representacdo do pensamento

espacial”, sera desenvolvida, a partir de varias linguagens, a alfabetizagao
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cartografica, buscando o dominio, elaboragéo e leitura de mapas e fugir do ensino
do mapa como fim em si mesmo. Nos anos inicias do Ensino Fundamental, serao
trabalhados as habilidades de localizacao, extenséo, correlagao, diferenciagao e
analogia espacial, enquanto nos anos finais sera trabalhado a leitura, comparagao e
elaboracio de diversos mapas tematicos.

Na quinta e ultima unidade tematica, “natureza, ambiente e qualidade de
vida”, busca-se a unidade da Geografia humana e fisica, embora o documento
coloque destaque os processos fisicos-naturais do planeta. Assim, nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, serdo trabalhados o meio fisico, seus recursos, e a forma
como diferentes comunidades transformam a natureza. Enquanto nos anos finais
serao trabalhados dimensdes conceituais e relagdes mais complexas e elaboradas,
embora o documento n&o especifique quais, assim como os fundamentos naturais
do planeta e as suas transformacdes pelas atividades humanas.

A estrutura curricular em unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades da BNCC do CRMG, indica a Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental a partir do prosseguimento as aprendizagens desenvolvidas nos anos
iniciais. No sexto ano, busca-se retomar a identidade sociocultural a partir dos
lugares de vivéncia, assim como trabalhar os conceitos estruturantes do meio-fisico-
natural, levando em conta o tempo social e da natureza para entender processos
como o avango do capital, os conflitos por recursos, por territérios e por diferentes
modos de vida. No sétimo ano sera dado énfase na formacao territorial do Brasil e
da América Latina, entendendo as relacdes entre a dindmica fisico-natural, as agdes
humanas e o uso do territério, trabalhando com os conceitos de Regido, Estado,
Nacao e formacéo territorial. Nos ultimos anos do Ensino Fundamental, a énfase
esta no espago mundial. No oitavo sao explorados os conceitos de Territorio e
Regido, a formacdo dos Estados nacionais, o uso e ocupacgado do Territoério dos
continentes americano e africano, enquanto no nono ano sera trabalhado sobre os
continentes Europa, Asia e Oceania, e também a nova (des)ordem mundial e
emergéncia da globalizagdo/mundializacéo.

Ainda em relagdo a unidade de andlise, unidades tematicas, competéncias e
habilidades, o CRMG traz algumas complementagdes, como um capitulo sobre
avaliacdo que traz a discussido dessa tematica que nido esta contemplada na parte
da BNCC analisada neste trabalho. Aqui, a avaliagcao € concebida como parte do

processo de aprendizagem, com a funcdo de diagndstico, acompanhamento e
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superacao das dificuldades, ndo apenas como testes para medir o desempenho final
dos estudantes.

Outras complementagdes sdo notadas nos quadros ao final da parte
analisada de ambos os documentos, no qual sado apresentadas a unidades
tematicas, os objetivos e habilidades que seréo trabalhadas em cada ano do Ensino
Fundamental. Comparando ambos os documentos, notou-se que as unidades
tematicas sdo as mesmas e que grande parte dos objetos de conhecimento e
habilidades s&o iguais, existindo alguns novos objetivos de conhecimento e
habilidades no CRMG.

Entre essas novidades, podemos citar o objeto de conhecimento, “redes
virtuais e relagdes sociais”, acompanhado da habilidade EF69GEMG (ldentificar e
discutir o papel das redes virtuais na vida dos adolescentes e analisar a exclusado
digital), que estao presentes em todos os anos finais do Ensino Fundamental. Outro
objetivo de conhecimento novo € o “patriménio e preservagao da mineiridade” que,
junto e relacionado a habilidade EF67GEMG (Descrever e localizar, no meio urbano
e rural do estado de Minas Gerais, os aspectos relevantes do regionalismo mineiro
manifestado em sua sociodiversidade), € novidade no sexto e sétimo ano.

No sétimo ano, ha ainda duas novas habilidades, a habilidade EFO7GEO1A
(Reconhecer aspectos da formacao territorial do Brasil, com destaque para as
questdes historico-geograficas, processos migratorios e diversidade étnico-cultural
nas diferentes paisagens e regides) e a habilidade EFO7GEO3A (Reconhecer
caracteristicas socioespaciais e identitarias dos povos indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, povos da floresta e demais grupos sociais do campo e da cidade que
vivem no Brasil). As ultimas novidades observadas estdo no oitavo e nono ano,
sendo o objeto de conhecimento denominado de, “relagées étnico-raciais e de
género”, e a habilidade EF89GEMG (Analisar e problematizar as questdes raciais,
religiosas e de género analisando suas repercussdes em escala local, nacional e
internacional).

De forma geral, nota-se que houve poucas complementacdes entre a BNCC e
o CRMG em relagdo as unidades tematicas, os objetos de conhecimentos e as
habilidades. Assim, as unidades tematicas sdo as mesmas em ambos documentos,
enquanto apenas quatro (4) dos trinta e dois (32) objetos de conhecimento e cinco
(5) das setenta e trés (73) habilidades do CRMG s&o novas em relagado aos objetos

de conhecimento e habilidades presentes na BNCC.
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3.2 Categoria: Referéncias a escola e aos sujeitos da educagao

Nesta segunda categoria, foram identificados e isolados os elementos das
partes analisadas da BNCC e do CRMG, que fazem referéncias a escola, aos
professores(as) e alunos(as) enquanto sujeitos da educagdo, também em trés
unidades de analise: mengao a escola; mengao ao aluno/estudante; mengao ao

professor/educador.

3.2.1 Unidade de Analise: Mengao a escola

No recorte analisado da BNCC e do CRMG a escola é mencionada como um
lugar de vivéncia do aluno que figura no processo de aprendizagem como uma
escala para a compreensao do mundo, de forma progressiva com a comunidade, o
Estado e o pais. Sendo um local que o aluno frequenta e convive, a escola é tratada
como uma referéncia espacial para explorar diversas escalas e nogcdes das Ciéncias
Humanas e da Geografia. Outro significado que diz respeito a escola nos
documentos € o seu papel de preparagdo nao somente de compreensao do mundo,
mas também de atuagdo no mesmo de forma autbnoma e critica. Assim, segundo
ambos documentos (ver quadro 7):

Quadro 7 - Mengao a escola

BNCC

CRMG

de transferir o

conhecimento cientifico para o escolar,

Nao se trata

mas, por meio dele, permitir a
compreensao dos processos naturais e
da produgao da natureza na sociedade
capitalista. Nesse sentido, ao
compreender o contexto da natureza
vivida e apropriada pelos processos
socioecondmicos e culturais, os alunos
constroem criticidade, fator fundamental
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(Brasil, 2017, p. 365). (Minas Gerais, 2018, p. 803 e 804).
Fonte: Brasil, 2017; Minas Gerais, 2018.0rganizacéo: Lucas Gomes, 2023.

Os significados presentes nas partes analisadas da BNCC se restringem aos
citados acimas, sendo a palavra “escola” mencionada quatorze (14) vezes ao longo
do nosso recorte. Ja na parte analisada da CRMG, a palavra “escola” € mencionada
vinte (20) vezes, compartilhando os significados presentes na BNCC mas
complementando-os.

Desta forma, a escola é citada no CRMG como sendo também dotada de um
papel articulador do processo educativo em uma construcdo que inclui todos
segmentos da comunidade. Citando a Declaragao de Salamanca (1997), indica que
é fundamental que a escola se firme como espaco privilegiado das relagdes sociais
para todos, onde a diversidade é acolhida. Outra complementacio identificada no
CRMG ¢ a referéncia ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como instrumento de
participagdo democratica em que a escola pode destacar suas singularidades e, a
partir da Geografia, valorizar o espacgo local e social da escola e da comunidade. A
concepgao de Geografia escolar a partir das praticas escolas especificados na
unidade de analise “conceitos, nogdes e categorias basicas da Geografia e das
Ciéncias Humanas” da categoria “referéncias ao ensino de Ciéncias Humanas e
Geografia”, também apresentam-se como complementacgdes de significados sobre a
escola no CRMG.

3.2.2 Unidade de Analise: Mengao ao aluno/estudante

Tanto a BNCC como o CRMG citam os termos alunos e estudantes sem
definicdo precisa e com 0 mesmo sentido, porém nota-se que o CRMG privilegia a
utilizagao do termo estudantes em trechos que na BNCC é utilizado o termo alunos.
Assim, nas partes analisadas de ambos os documentos, os termos aluno e alunos
aparece quarenta e oito (48) vezes na BNCC e vinte e duas (22) no CRMG,
enquanto o termo estudante e estudantes aparece sete (7) vezes na BNCC e
cinquenta e duas (52) no CRMG.

De forma geral, apesar de nado serem identificadas especificagdes mais
aprofundadas sobre os alunos ou estudantes, esses sujeitos tém centralidade em

ambos os documentos e sdo apresentados como os principais destinatarios dos
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significados captados na BNCC e no CRMG a partir de conhecimentos e habilidades
especificadas nas unidades de anadlises anteriores. Assim, segundo ambos os
documentos, os estudantes ou alunos sao citados como sujeitos que desenvolverao
as competéncias e habilidades da area, a cogni¢do in situ, os procedimentos de
investigacdo em Ciéncias Humanas, o pensamento espacial e raciocinio geografico,
compreenderdo o mundo, os tempos sociais, da natureza e suas relagdes
multiescalares com o espago, o ordenamento territorial e a paisagem. Neste
processo, os mesmos se formardo intelectualmente autbnomos, construindo suas
identidades, dominando os conceitos da Geografia, a leitura e elaboragédo de mapas
e graficos, e pensarado a relagdo entre o ambiente e agdo humana, as diferentes
culturas, individuos, situagdes, objetos e sociedades.

Da mesma forma, o estudante também é indicado como sujeito de saberes e
experiéncias em lugares de vivéncias que apresentam percepg¢des de sua vida
familiar, seus grupos e espagos de convivéncia, 0 que € considerado espago
biografico. Também sao citadas as diversas mudancas bioldgicas, psicoldgicas,

sociais e emocionais que os alunos vivenciam.

3.2.3 Unidade de Analise: Mencgao a professor/educador

Em relacdo a esta unidade de analise, destaca-se mais a auséncia de
menc¢ao a professor ou educador do que a presenca. Principalmente na BNCC na
qual ndo ha nenhuma mengao a educador e apenas uma a professor que aparece
como desenvolvedor de atividades nas quais os alunos mobilizardo diversas
habilidades e unidades tematicas. No CRMG sao encontradas mais referéncias a
esse sujeito da educagédo, sendo o termo educado/educadores mencionado 4 vezes
e o termo professor/professores mencionado 7 vezes. Assim o professor/educador
na parte analisada do CRMG compartilha do significado apresentado na BNCC e
também aparece como sujeito dotado de saberes pedagdgicos e que precisa estar
em revisao constante para acompanhar a natureza mutante do real.

O professor/educador, a professora/educadora também sao citados em seu
papel de “[...] mediador das aprendizagens cognitivas, emocionais, fisicas e culturais
dos estudantes® (Minas Gerais 2018, p. 786). O papel de “[...] fomentar a construgao
de novos conhecimentos, mentalidades e comportamentos comprometidos com

esse objetivo (construgao de sociedades sustentaveis)” (Minas Gerias, 2018, p. 793)
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também aparecem como responsabilidade dos educadores. Entre os significados
captados em ambos os documentos sobre os professores/educadores, um
significado latente dos educadores como sujeitos passivos no processo de
construcdo do documento chamou especial atengéo. Esse significado foi captado no

seguinte trecho:

Esperamos que o curriculo referéncia, que ora colocamos nas maos dos
nossos colegas educadores, seja um instrumento de flexibilizagdo, de
abrangéncia de conhecimentos e uma possibilidade real de se experienciar
alternativas inovadoras na educagdo geografica dos nossos estudantes
mineiros (Minas Gerais, 2018, p. 787).

Ao se referir ao curriculo referéncia como um documento que € colocado “nas
maos dos nossos colegas educadores”, é transmitida a ideia de passividade desses
sujeitos frente ao CRMG, de nao participagdo no processo de construgcdo desse
documento e com papel restrito a apenas aplicadores do mesmo. Esse papel de
passividade dos professores diante do curriculo indica convergéncias entre os
resultados da analise de conteudo da BNCC e do CRMG e de conceitos e assuntos
explorados ao longo da pesquisa documental. A ideia dos curriculos vazios em
sujeitos e experiéncias sociais de Arroyo (2013), as analises de Aguiar (2018),
Girotto (2017), Silva (2017), e os posicionamentos da AGB sobre a BNCC, e de
Garcia-Reis e Callian (2021), sobre o CRMG, sdo algumas das relagbes possiveis
entre as duas etapas da pesquisa (bibliografica e documental), que serdao expostos

na proxima segao.
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4 AS CONCEPGOES DE GEOGRAFIA PRESENTES NA BNCC E DO CRMG

Nesta ultima etapa da analise de conteudo da BNCC e do CRMG com o
objetivo de compreender quais as concepgdes de Geografia estdo presentes em
ambos os documentos, procura-se ir além apenas da descricdo e apresentar uma
compreensao mais aprofundada dos conteudos e significados manifestos e ocultos
de ambos os documentos. Esse objetivo foi direcionado por questdes para identificar
0 que é expresso e quem tem voz e quem n&o tem em relagdo a Geografia e, de
forma geral, as Ciéncias Humanas em ambos os documentos. Torna-se também
importante relembrar que a BNCC e o CRMG sao aqui compreendidos como
instrumentos politicos concebidos como territérios em disputa (Arroyo, 2013) e
territérios imateriais (Fernandes, 2008) que estdo relacionados ao controle e dominio
da construgdo do conhecimento no qual se manifestam disputas por projetos e

concepgoes de sociedades.

4.1 A Geografia e as Ciéncias Humanas da BNCC e do CRMG

Assim, a partir dos significados captados ao longo das categorias e unidades
de analises, encontra-se consonancia entre os documentos da BNCC e do CRMG e
as concepgoes levantadas ao longo do nosso referencial teérico. Como € o caso o
papel da Geografia e das Ciéncias Humanas no processo de compreensédo do
mundo, de desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia para a formagao
integral do estudante e a apreensdao da realidade. Aqui, a realidade que esse
componente pretende contribuir com a compreensdo também aparece como
estando em constantes transformacgdes, principalmente a partir da globalizacéo, o
que pode ser relacionado com as ideias de Santos (2018) sobre o mundo
globalizado. Neste sentido, ao citar a compreensdo do mundo em constante
movimento e a atuacido neste de forma responsavel, pautada nos direitos humanos,
e no respeito ao meio ambiente e a coletividade, nota-se sintonia entre o conteudo
expresso nos documentos e a concepgao de Santos (2018) da globalizagdo como
possibilidade da emergéncia de uma outra globalizagdo que seja mais humana e
menos perversa (Santos, 2018).

Como salientado em ambos os documentos, para o desenvolvimento dessa

compreensao e atuagdo no mundo, € imprescindivel a apreensdao e dominio dos
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conceitos e nogbes da Geografia e das Ciéncias Humanas. Aqui € possivel
identificar outro paralelo entre os documentos e nossa referencial tedrico, que é o
Espaco Geografico como conceito central da Geografia, sendo tratada na BNCC
como o conceito mais amplo e complexo da Geografia contemporénea e no CRMG
como espaco de interagdes socioambientais e resultado da produgdo material e
simbdlica da agdo humana. No referencial bibliografico do trabalho, o Espaco
Geografico também é citado como principal conceito da Geografia moderna que é
dotado de diferentes definicbes, como é o0 caso de sua concepgdo como um
conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de agbes (Santos, 2018).
Desta forma, coincidem-se os sentidos dos conceitos geograficos como Espaco,
Lugar, Paisagem, Territério e Regido como forma de apreensdo da realidade,
desenvolvimento do pensamento critico e complexo, atuagcdo responsavel e
formagao da identidade.

Outra convergéncia entre ambos os documentos e nosso referencial se
apresenta no raciocinio geografico. Essa ideia, apesar de apresentar sentidos
diferentes e complementares, € levantada tanto na definicdo da pesquisa
bibliografica, como na pesquisa documental. Assim, na BNCC e no CRMG, o
desenvolvimento do raciocinio geografico € apresentado como parte fundamental do
processo de formacao integral do estudante como forma de exercitar o pensamento
espacial a partir dos principios da analogia, conexdo, diferenciagao, distribuigéo,
extensdo, localizacdo, causalidade e ordem dos fendmenos geograficos. Ja em
nosso referencial tedrico, o raciocinio geografico aparece como saber vinculado a
capacidade de estabelecimento de relacdes espago-temporais em diferentes escalas
que precede a Geografia como ciéncia moderna e € concebido como um saber
estratégico e essencial na reproducao de poder (Girotto, 2015).

Apesar das consonancias entre o referencial bibliografico e os significados da
BNCC e do CRMG identificados nas categorias e unidades de analise, também sao
encontradas divergéncias e inconsisténcias nesses documentos, que podem indicar
a consolidacdo de referenciais curriculares que alienam ou nao permitem a
instrumentalizagcdo do pensamento espacial (Silva, 2017). O primeiro ponto a se
destacar é a falta da especificacdo das referéncias tedricas de varios conceitos,
nogdes e categorias que séo citadas em ambos os documentos como, entre outros:
espaco, espago vivido, espago biografico, espacialidade, relagbes espaciais

topoldgicas, projetivas e euclidianas; tempo, temporalidade, movimento, cultura,
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sociedade, territorio, paisagem e meio técnico-cientifico-informacional. Em conjunto
com essa falta de referéncias conceituais, também chama atencdo a nao
apresentacdo em ambos os documentos de nenhuma referéncia a histéria e
formagdo do pensamento geografico e das Ciéncias Humanas, nem como
conhecimento sistematizado, nem como saber cotidiano.

Como evidéncia dessas inconsisténcias, temos que, na parte analisada da
BNCC apenas os principios do raciocinio geograficos sao referenciados, enquanto
sdo omitidas as definicdes e referéncias dos conceitos, nogdes e categorias citadas
acima. No CRMG essa falta de referenciagdo também se apresenta como uma
realidade, acrescentando ainda a existéncia de apenas escassas citagbes ou
referéncias a trechos extraidos da BNCC que estao presentes de forma literal ou
com pequenas alteragdes em varios pontos ao longo da parte analisada do CRMG.
De forma geral, o CRMG apresenta mais referéncias do que a BNCC, citando em
alguns pontos outros documentos oficiais, como o Conteudo Basico Comum (CBC,
2007), a BNCC (2017) e a Declaragao de Salamanca(1994), além de autores como
Castellar (2011), Machado (1995), Mendonga(2004), Morin(1999) e Santos (1998 e
2000). No entanto, mesmo em maior quantidade que na BNCC, essas referéncias
presentes no CRMG s&o pontuais e insuficientes para suprir as inconsisténcias
conceituais do documento. Assim, a partir de uma Geografia e Ciéncias Humanas
sem critério de referéncias nitidas, nota-se a tendéncia de terceirizagao do debate
pedagogico por tecnocratas fora do chdo da escola e apresenta-se suspeitas em
relacéo a confiabilidade cientifica e pedagdgica dos documentos.

Essa falta de referéncia na BNCC e no CRMG se relaciona com a pesquisa
de Silva (2017) que indica que a falta de explicitacdo em relagdo as referéncias da
BNCC produz um referencial curricular que aliena a instrumentalizacdo do
pensamento espacial, impossibilitado a apropriagcdo dos conceitos e categorias
espaciais. Esta ideia também se mostra presente em Aguiar (2018) que denuncia a
celeridade no processo de elaboracdao em suas diferentes etapas, e a falta de
referéncias na sistematizacido da BNCC, que foi construida de forma linear, vertical e
centralizadora. A critica sobre a velocidade imposta pelo Governo Federal na
elaboragcdao da BNCC, também pode ser encontrada no trabalho de Girotto (2017),
que analisa os sujeitos e intencionalidades ocultas presentes no texto do
documento, chamando atengéo para os interesses de grandes grupos econdmicos.

Da mesma forma, os posicionamentos da AGB contra a BNCC por essa privilegiar
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os interesses do grande capital, ignorar o debate da sociedade sobre esse
documento, e negar as varias geografias presentes no ambiente escolar, também
sao corroborados nos sentidos captados sobre a Geografia da BNCC e do CRMG.
Apesar dessas analises terem se direcionado apenas a BNCC, a partir dos
varios significados em comum com o CRMG identificados na analise de conteudo
feita no presente trabalho e a relagéo entre ambos documentos, consideramos que
essas interpretagdes podem ser transpostas também para o CRMG. Essa ideia
também ganha respaldo ao considerar a celeridade do processo de construcdo da
BNCC, trazida por Aguiar (2018), e também da celeridade da constru¢do do CRMG
que € concluido em um breve periodo de apenas um (1) ano apds a homologagao
da BNCC. Acrescentando a esses pontos da BNCC que também estdo na CRMG,
avaliamos que algumas das conclusdes das analises no texto introdutorio do CRMG
por Garcia-Reis e Callian (2021) sobre o estatuto do trabalho docente na CRMG
também podem ser encontrados na parte do CRMG analisada neste trabalho. Entre
outros, alguns desses pontos sdo: uma descontextualizagao intencional em relagao
a realidade da escola e seus sujeitos, a instrumentalizacdo da participagdo na
elaboragdao do documento, a logica de prescrigdes elaboradas por agentes externos
e impostas aos professores que possui papel adjuvante como mero executor do

curriculo apesar da sua suposta autonomia.

4.2 Significados sobre a escola e os sujeitos da educagdao na BNCC e no CRMG

A busca pelos significados sobre a escola e os sujeitos da educacao
(professor e alunos) em ambos os documentos no presente trabalho, também
chama a atencdo pelas poucas referéncias encontradas, especialmente ao
educador/professor. Assim, diante dessas auséncias, sdo questionaveis as ideias
presentes em ambos os documentos de formacgao integral, apreensao da realidade,
desenvolvimento autbnomo e critico, além de novamente reforcar a ideia de
terceirizagcdo do debate pedagdgico por tecnocratas externos ao contexto escolar.
Como se mudangas significativas na educagao e no ensino das Ciéncias Humanas e
Geografia se fizessem apenas por meio de ordenamentos curriculares sem a
participagdo valorizagdo dos professores, fora da escola e sem mudangas
significativas em suas condi¢gbes. Assim, consideramos que, tanto a BNCC como o

CRMG, supervalorizam o curriculo como elemento transformador da educagdo. E
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preciso relembrar que, como Girrotto (2015, p. 81) nos traz, “Ndo se pode mudar a
escola so6 na teoria”.

Outras relacbes podem ser feitas a partir da Unica mengao a professor na
parte analisada de BNCC e a apresentagcdo dos educadores no CRMG como
sujeitos passivos e meros aplicadores do curriculo sem participagdo no seu
processo de constru¢do ao se referir ao: “[...] curriculo referéncia, que ora
colocamos nas maos dos nossos colegas educadores, seja um instrumento de
flexibilizagcdo, de abrangéncia de conhecimentos [...]” (Minas Gerais, 2018, p 787).
Como o pensamento de Arroyo (2013) sobre o vazio social constatado nos territorios
dos curriculos, a BNCC e o CRMG também se mostram pobres em sujeitos e
experiéncias sociais, sem referéncia a sujeitos, contextos e experiéncias concretas.
Segundo esse autor, ha uma retomada conservadora frente as ultimas décadas de
avanc¢o do movimento docente que busca reduzir a identidade da categoria a fungéo
aulista a partir da rigidez dos ordenamentos curriculares, da politica de avaliagao e
da logica de culpabilizagdo do professor pelo fracasso escolar. Consideramos que
essa légica também se apresenta na BNCC e no CRMG.

A ideia de controle do trabalho docente que, segundo Arroyo (2013), € uma
marca do nosso sistema de ensino, também ganha respaldo ao considerar o viés
neoliberal de politicas educacionais mais ampla no qual a BNCC e o CRMG se
insere, que é indicado por Silva (2017), Girotto (2017) e Garcia-Reis e Callian
(2021), no qual os curriculos ganham cada vez mais o carater controlador do
trabalho docente e evidenciando a territorialidade capitalista (Arroyo, 2013; Girotto,
2015 e 2017; Silva, 2017). Uma das formas pelas quais esse controle do trabalho
docente se manifesta é a partir das avaliagcdes externas que estdo intrinsecamente
relacionadas aos ordenamentos curriculares. Na parte analisada do CRMG ha um
capitulo que trata a avaliacdo como parte do processo pedagdgico com a fungao
diagnodstica, de acompanhamento e superagao das dificuldades. Neste sentido, é
pertinente refletir se a politica de avaliagdo, que ganham ainda mais forga a partir de
normatizagées da Educagédo, como a BNCC e CRMG, seguirdo como forma de
controlar o trabalho docente e responsabiliza-los pelo fracasso escolar, ou adotaréao
a concepcao presente no CRMG no qual as avaliagbes aparecem com fungao
diagnodstica e de superagao das dificuldades. A partir dos significados captados no
trabalho, a primeira opgédo, de reforgo da logica de controle do trabalho e

responsabilizagado docente, nos parece mais provavel.
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Como, ao longo das partes analisadas da BNCC e do CRMG, o curriculo &
supervalorizado como unico instrumento de transformacao da educagao, os sujeitos
da educacao sao negligenciados e outras instancias e 6rgaos reguladores sao
omitidos, essa reflexdo nos aponta para continuacédo da precarizacdo da Educacao
Basica. Precarizagdo que torna evidente alguns dos interesses e territorialidades da
BNCC e do CRMG, a territorialidade capitalista que busca reproduzir, ampliar seu
poder e dominio. Desta forma, apesar desses documentos trazerem que a Geografia
sustenta ideias plurais de territorio e territorialidades, o que se vé na pratica € um
territorio curricular que nega espaco para sujeitos e experiéncias sociais no territério
em disputa do curriculo, se mostrando enquanto um territério dominado por

interesses do grande capital.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve o objetivo de analisar qual a concepgao de Geografia
presente na BNCC e no CRMG, tendo como concepgao tedrica o curriculo como
territério em disputa. Para isso, a pesquisa foi desenvolvida a partir de duas etapas,
sendo iniciada pela pesquisa bibliografica sobre a histéria do pensamento
geografico, raciocinio geografico, curriculo, territorio, BNCC e CRMG. A segunda
etapa foi a pesquisa documental dos capitulos sobre a area das Ciéncias Humanas
e do componente curricular Geografia na BNCC e no CRMG, o que se desenvolveu
a partir da metodologia de analise de conteudo. Com isso, pretendia-se entender
como a Geografia enquanto componente curricular e, por relagao direta, a area das
Ciéncias Humanas foram apresentadas no territério em disputa do curriculo nos
documentos da BNCC e do CRMG.

Na primeira etapa do trabalho, a pesquisa bibliografica, construiu-se um
referencial que permitiu estabelecer um ponto de partida para o trabalho e ofereceu
subsidios para seus resultados. Neste referencial bibliografico, a Geografia, tanto
como saber sistematizado enquanto ciéncia moderna, tanto como saber vinculado
as experiéncias nos espagos e tempos de vivéncia, € entendida como um saber
estratégico para compreender o mundo em constante transformacgado. Esse saber
estratégico, que também se constitui enquanto um componente curricular com a
Geografia escolar, € compreendida como um dos elementos no territério em disputa
do curriculo (Arroyo, 2013), que no presente trabalho é considerado como um
Territorio Imaterial de sustentagao e produgao de Territérios que se materializam no
Espaco Geografico (Fernandes, 2008). O referencial também foi construido com
base em estudos sobre a BNCC e o CRMG, a partir de discussdes sobre as
relagdes de poder que perpassam esses documentos.

Na pesquisa documental, foram analisados os capitulos que dizem respeito a
Geografia e sua area na BNCC e do CRMG, valendo-se da analise de conteudo
como metodologia para compreensdo dos sentidos presentes em ambos o0s
documentos. Desta forma, a partir dos procedimentos da analise de conteudo,
organizou-se as informacgdes representativas para o trabalho desses documentos
em seis unidades de analises separadas em duas categorias. A primeira categoria
foi denominada de referéncias ao ensino de Ciéncias Humanas e Geografia e

abrange as seguintes unidades de analise; formacgao integral e apreensédo da
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realidade; conceitos, nogdes e categorias basicas da Geografia e das Ciéncias
Humanas; e unidades tematicas, competéncias e habilidades. A segunda categoria
foi denominada de referéncias a escola e aos sujeitos da educacgédo e abrange as
seguintes unidades de analise; mengao a escola; mengédo ao aluno/estudante; e
mengao a professor/educador.

Com isso, foram captados significados relevantes para responder a pergunta
que guia os objetivos e esforgos do trabalho: quais as concepgdes de Geografia e de
Ciéncias Humanas estdo presentes na BNCC e no CRMG? Desta forma, a
Geografia e as Ciéncias Humanas sdo concebidas em ambos os documentos como
possuidoras de um papel fundamental no processo de formagado integral do
estudante e de compreensao e atuacao responsavel do mundo. Neste processo, a
apreensdo e dominio dos conceitos e nogdes da Geografia e das Ciéncias
Humanas, como Espaco Geografico, Tempo, Lugar, Paisagem, Territério e Regiao,
sdo imprescindiveis para o desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo e
para a formacao da identidade. O raciocinio geografico também €& apresentado, a
partir do exercicio do pensamento espacial e dos seus principios como elemento
importante para compreender a Geografia da BNCC e do CRMG.

Por outro lado, também foram identificadas inconsisténcias em ambos
documentos que podem indicar a terceirizagao do debate pedagogico e concepgdes
de Geografia e de Ciéncias Humanas que alienam a instrumentalizagdo do
pensamento espacial. Como é o caso a falta de referéncias tedricas para varios
conceitos e nogdes citados, assim como a auséncia de informagao em relagao a
histéria e a formacdo do pensamento geografico e das Ciéncias Humanas. Esta
inconsisténcia e falta de referéncias captadas em ambos os documentos, se
mostraram de acordo com algumas analises sobre a BNCC levantadas em nossa
pesquisa bibliografica, como a falta de nitidez em relagdo as referéncias dos
conceitos apresentados e do processo de sistematizacdo do documento, a
celeridade no seu processo de elaboragéo e os sujeitos e intencionalidades ocultas
presentes no documento (Silva, 2017; Aguiar, 2018; Girotto,,2017). Como o CRMG
apresenta redacéao e significados semelhantes aos encontrados na BNCC, havendo
inclusive partes iguais e desprovidas de citagdes, avaliamos que as consideragoes
levantadas por essas analises direcionadas a BNCC devem também ser transpostas
para o CRMG como importante elemento para compreender a concepcado de

Geografia e das Ciéncias Humanas nesses documentos.
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Outro ponto que também mereceu destaque foram as poucas referéncias ao
ambiente escolar e aos sujeitos da educagao, indicando que a concepgédo de
Geografia e de Ciéncias Humanas presentes na BNCC e no CRMG se apoiam em
ideias que supervalorizam o curriculo como elemento transformador enquanto as
escolas e seus e sujeitos sdo omitidos. Desta forma, os significados captados sobre
a Geografia e sua area nos documentos analisados situam-se em territorios
curriculares carentes em sujeitos e experiéncias sociais em uma légica que reduz o
professor a aplicador do curriculo e responsavel pelo fracasso escolar (Arroyo, 2013;
Garcia-Reis e Callian, 2021). Ldégica essa que estabelece relagbes com a
precarizagao da educacgao basica como evidéncia a de interesses e territorialidades
capitalistas de avancgo e controle dos setores educacionais, entendidos como uma
fronteira de valorizagdo do capital (Girotto, 2017).

Essas foram as contribuicbes do presente trabalho na busca por atender ao
abrangente objetivo de compreender as concepgdes de Geografia no CRMG e na
BNCC. Tendo em vista a abrangéncias da BNCC e do CRMG que podem ser
analisados a partir de diferentes recortes, objetivos e metodologias, muitas sdo as
alternativas de complementagéo do presente estudo. Entre outros, a metodologia de
analise de conteudo pode também ser utilizada para captar os significados em
relacdo a Geografia e sua area, na BNCC e no CRMG do Ensino Médico, dando
continuidade as analises que aqui se restringiram aos anos finais do Ensino
Fundamental. Da mesma forma, também € oportuno a utilizacdo da analise de
conteudo para captar os significados presentes em outros ordenamentos
curriculares produzidos a partir da BNCC, seja da Geografia ou de outros
componentes curriculares, tanto das Ciéncias Humanas como de outras areas de
conhecimento. Esses e outros esfor¢cos poderao ser aplicados como meio de melhor
compreender as concepgoes relevantes ao assunto abordado e também permitir a
comparagao e complementagao dos significados aqui captados, podendo identificar
semelhangas, diferengas e tendéncias gerais. Enfim, multiplas sdo as possibilidades

de ampliagdo das analises e resultados aqui alcancados
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